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SZERKESZTOI BEVEZETO / EDITOR’S INTRODUCTION

Az Andragdgia és Mivelédéselmélet folyoirat 2014. évi elsé szama ismét a kulturdlis
kontextusok, az egyén és a kozOsség kolcsondsségeinek vizsgalatara fokuszal.
Attitlidvaltasokat vagy azok sziikségességét jelzik e tanulmanyok a kdzdsségi mivel6dés,
a feln6tt tanulas vagy éppen 6nnon kulturank, épitett kornyezetiink szemléletének
horizontjain. K6zmdvel6dés vagy kozosségi mlvel6dés? Vezérelt vagy kdlcsonds tanulas?
Identitas-erdsitd vagy viszonyitdé énkép-kialakitds? Fejlesztett vagy tanulds-vezérelt
véros? Ugy tlnik az Uj viszonyulasok, az j, a kreativitast és egyiittm(ikédést még jobban
partolo6 rugalmas attitlidok vildgai azonban mintha éppen az identitas folytonossaga, az
Osszetett hagyomanyok és komplex dnmagunk tovabbvitele érdekében elengedhetetlen
tényezdi szociokulturalis kdrnyezetiinknek.

Striker Sandor, PhD
fészerkeszté

Under scrutiny in the papers of the first issue of the 2014 volume of Andragogy and
CulturalTheory are again the cultural contexts, with a special focus on the interrelatedness
of the individual and the community. Ongoing or expected changes of attitudes are
analysed in the fields of community education, adult learning and local perceptions of
the built environment. Public education or community education? Controlled or mutual
learning processes? Identity strengthening or relativizing identity formation? A master-
concept versus spontaneous development of the urban environment? It seems that
new encounters, creative and more cooperative flexible attitudes are emerging, yet they
still seem to aim at maintaining the continuity of traditions and of achieved complexity
within our socio-cultural worlds.

Sandor Striker, PhD
Editor in Chief
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KOZOSSEGI MUVELODES - VALODI LEHETOSEG-E A KULTURALIS AGAZATBAN?
Brachinger Tamas

Kulcsfogalmak: helyi tdrsadalom, tdrsadalmi részvétel, teleplilésk6zosség, kozosségi
mdivelédés.

Bevezet6

Hazadnkban - a tapasztalatok szerint — nagy varakozasokkal tekintenek a,nagy tarsadalmi
kisérletek” elé, legalabbis az érintettek korében. Ezeknek a reformtdrekvéseknek a kozos
vonasa hogykevésséveszikfigyelembeatdrsadalomkészségeit, nyitottsagat,hozzaallasat,
Jfelkésziiltségét” a valtozasok fogadasara, ad absurdum a folyamatokban valé tevéleges
részvételre, a valtozdsok sziikségességének interpretdcidjara, a processzusokkal
valé azonosulasra. A torekvések be- és elfogaddsanak hianydban, rendre kudarcossa
véalnak a szandékok, az atomizalt tarsadalomnal viszont apétiat tapasztalhatunk. igy a
valtoztatdsi szandék — amennyiben mégis sikeriil annak jogi, gazdasagi (koltségvetési)
és politikai alapjait megteremteni - kivitelezése féloldalassa vélhat, hiszen a szubjektiv
feltételek rendre hidanyozhatnak. Az ismertetésre kerll6é kdzosségi mivelédés, amely
az évtizedekig kdzmUvel6désként szamon tartott — alapvetéen eddig is a lokalitdsban
érvényesiil6 - feladatellatas ,helyébe [épne’, még nagyobb mértékben tdmaszkodva a
telepliléskozosségek cselekvéképességére, a helyi kezdeményezésekre, a tarsadalmi
részvételre. Az 1997. évi CXL. torvény 2012 oktoberében tortént modositasa egyébként
tovabbra is a kozmdlvel6dési feladatokrél rendelkezik. Ezzel egyiitt a szakmai
kdnonban - a kulturdlis kormanyzatnal, a Nemzeti K6zmUvel6dési Intézetnél, tovabba a
fels6oktatasi szakemberképzés adekvat teriileteinek atalakitasanal, valamint a szakmai
nyilvanossagban - a kdzosségi mlvel6dés kanonizaldsa valdsul meg. A szakpolitikai,
szervezeti atalakitdsok tehdt ebbe az irdnyba mutatnak. Ezzel egyidejlileg viszont —
allaspontom szerint - olyan tendencidk érvényesllnek, érvényesiiltek, a kdzhatalmi,
allamigazgatasi szférdban és az dnkormdnyzati szférdban, tovabba a civil szervezetek
tdmogatasi rendszerének atalakitasaban, amelyek nem erésitik a kulturdlis feladatellatas
allami és nem allami szereplSinek kdzosségi mivelédés iranyaba tett eréfeszitéseit.
Tovabbi faktor: a tdrsadalom vajon megfeleld ,allapotban”van-e az intenziv participacion
alapulé helyi cselekvések kivitelezéséhez?

El6feltevéseim

Kordbbi, a helyi kozdsségekre, a lokalis civil tdrsadalomra irdnyul6 - aktivitdsukat,

cselekvoképességliketvizsgald—adatgydijtéseimalapjan (is) fogalmaztam meg kéthipotéziseimet:

« A hazai telepllési rends zer fragmentaltsagabdl, az onkormdnyzati rendszer majd
negyedszdzados elézményeibdl, a telepiilések eltéré fejlettségébdl addddan a
kozosségi mivelédés szubjektiv garancidi nem ekvivalensek az egyes helyi tarsadalmak,
telepiléskozosségek reldcidjaban.

« Az dllampolgéri valamint a tarsadalmi részvétellel, tovabba a kozbizalom mindéségével
kapcsolatos nemzetkdzi komparativ vizsgalatok, valamint hazai kvantitativ és kvalitativ'
adatgy(ijtések alapjan a hazai allapotokat egyaltaldan nem tekintem optimalisnak.
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Atéma szempontjdbdl adekvdt fogalmak
A helyi tdrsadalom, mint a k6zdsségi miivel6dés kontextusa

A helyi tarsadalom a helyi kozosségek l|étezésének, igy a kozosségi mlvelddés

érvényesiilésének, hatdst kifejté tevékenységének kozvetlen kdzegét adja. A lokalis

kozosségek integracidja erésen fiigg a kozos szokasoktol, torténelmi tradicioktdl, az
esetleges szubkulturdk érvényesiilésétdl, a ,kiils6 fenyegetettség” szamtalan forrasatdl,

a helyi tdrsadalom Osszetételétdl (Brachinger, 2010). Banlaky Pél ,szigord” kritériumokat

emlit a helyi tdrsadalom leirdsdban:

« ...a helyi tarsadalom alapja egy térben (féldrajzilag) jol kériilhatdrolhaté egység.
Altaldban egy telepiilés(rész).

« Viszonylag alland6, egy adekvat lélekszamot meg nem haladéd népesség. Az
allandésag is, a nem tul nagy szdmossag is azért fontos, mert csak ezek teszik
lehet6évé a személyes (face to face) kapcsolatok hdldzata kialakulasat. A hatarértékek:
viszonylagos éllandésag akkor &ll fenn, ha a lakénépesség meghatarozé hényada
legaldbb masfél generacidnyi idétartamban a telepiilésen él. A l1élekszam esetében:
alsé hatar gyakorlatilag nincs), felsé hatar (nagyon sok tényez6tdl fliggéen) 30-40
ezer f6.

« A személyes kapcsolatok halézata egyben a helyi (tdrsadalmi) viszonyrendszer
kialakuldsat is jelenti; a legfontosabb részelemek (akar kilon kritériumokként
is emlithetéek volnanak): az informdciés hdlézat (amely domindnsan informalis
jellegi), a (helyi) gazdasdgi viszonyok, és nem utolsé sorban a helyi hatalmi struktura.

« Fontos kritérium, hogy legyen egy koz0s torténet, amelynek alapjan létrejohet
a hagyomdnyok, a helyi szokdsok kére, alkalmasint és az elézéekre épitve, azokbdl
taplalkozva egy helyi érvényti érték- és normarend.

«  Végul mindezek alapjan kialakul(hat) a helyi tdrsadalom embereinek a Mi-tudata; az
Osszetartozds, az odatartozas érzései (Bdnlaky, 2005. 42.0.).

A teleplilésk6zdsség

Az angolszdsz szakirodalomban az 6tvenes-hatvanas évek forduléjan jelenik meg a

Community Study a politikatudomany, a szocioldgia részeként. Egyre nyilvanvalobba

vélik a moral community és a resident community megkiilonboztetésének szandéka.?

Roland Warren szerint a k6z6sség akkor ,|étezik’, ha az aldbbi 6t funkciénak megfelel:

1. Aszocializacids funkcio, amelyen keresztiil a kozosség bizonyos értékeket olt tagjaiba.

2. A gazdasagi boldogulds funkcidja, amellyel a kozosség jovedelemszerzési
lehetdséget biztosit tagjainak.

3. Atdrsadalmirészvétel funkcidja, amellyel az egyén eleget tesz a kdzdsségi élet iranti
altaldnos igénynek.

4. A tdrsadalmi kontroll funkcidja, amellyel a kozosség értékeinek, normadinak
betartasara 6sztdnzi az egyént.

5. A kolcsonds tdamogatds funkcidja, amellyel a k6z6sség tagjai megvalositjdk azokat
a feladatokat, amelyek tul nagyok, vagy tul slirgések ahhoz, hogy az egyének
onmagukban megoldhatnak azokat (Warren, 1957. 8-11.0.).
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Esetlinkben kiilonos jelentéséggel bir a 3. funkcid érvényesiilésének vizsgélata, hiszen
a helyi kozdsségek, lokalis civil szervezédések adjk a kereteit az egyének tarsadalmi
reprezentaciéhoz.Egyhazaimegkozelitésszerintkdzvetitd-,integracids-éskdzosségteremtd
funkcioéval kell rendelkeznie egy optimalisan m(ikodé telepuléskozosségnek (Harkai, 2006).

A kézdsségfejlesztés

A kozossédfejlesztés a 19. szdzad végén és a 20. szdzad elején, az Amerikdban
robbanasszerl teleplilésfejlédés koriilményei kozott kapta a dontd 10kést a szakmdva
szervez6déshez. Hasonlo torekvések, féleg a Il. vildghdboru utani kdlcsonhatasok révén,
Eurépaban is megerésodtek és fokozatosan intézményesiiltek. Hazankban - az adekvat
tarsadalmi viszonyok hidnydban - meglehetdsen késén - a hetvenes években jelenik
meg a szakirodalomban illetve a kézmivel6dés kisérletezé gyakorlatdban. A hazai
definicid szerint,a kozosségfejlesztés (community development), vagy kdzosségszervezés
(community organisation) elsésorban teleplilések, térségek, szomszédsdgok kozosségi
kezdeményez6- és cselekviképességének fejlesztését jelenti, amelyben kulcsszerepe
van a polgdroknak, kdzdsségeiknek és azok haldzatainak, valamint a helyi sziikségletek
mértékében a kozosségfejlesztéknek is, akiknek batoritd-6sztonzé, informalo,
kapcsolatszervezd munkdja életre segitheti, kiegészitheti vagy megerésitheti a meglévé
kozos—ségi eréforrasokat” (Varga és Vercseg 1998. 22.0.).

A kozosségi felmérés gyljtdmaodszerének kidolgozasa a Kozosségfejleszték Egyesiiletéhez
kothetd és alkalmazasara a kilencvenes években kerdilt sor 15 hazai kistelepilésen. A
kozosségi felmérés Iényegében egy gydjtémddszer, egy bonyolult, tébbfejezetes fejlédési
folyamat. A mddszer alkalmazésaval a helyi cselekvés meginditdsa a cél. A polgdrok
aktivizalasa annak érdekében, hogy minél tobb helyi embert bevonjanak sajat problémai
feltdrasardba, szomszédjai és kornyezete megismerésébe, tovabbd a cselekvikedy, a
szolidaritads és felelésségérzet felébresztése is cél (Brachinger, 2010). A széban forgo
kezdeményezések utdéletét tekintve kideriilt, hogy miutdn a ,szakemberek” kiléptek
a folyamatbdl — ami egyébként etikai és szakmai elvaras — a helyi cselekvés intenzitasa
gyenglilt, a részvétel tarsadalmi megitélése devalvalédott vagyis a fenntarthatdsdg —
megfelel6 tarsadalmi fundamentumok hianyaban — nem valésult meg.

A kozosségfejlesztésrdl ugy tartjdk, hogy az a telepiilések, szomszédsagok fejlédésének
emberi komponensét adja.

A kézdsségi mivel6dés fogalma

A kozosségi mivel6dés fogalmat expressis verbis elészor a kozosségfejleszték hasznaljak az
aldbbiak szerint:"ameglévé és Ujratermel 6ddigazsagtalansagok mérséklésére lényegébenegy
szélesértelembenfelfogott kézdsségimdivel6déstallitunkfejlédés-koncepcionkkdzéppontjiba,
azért, hogy az emberek tudatosabbak legyenek, latokoriik szélesedjen, cselekvéképességiik
novekedjen, mert az atomizalt és kozonyossé tett tomegek kiszolgaltatottsaga és fliggése az
azzal visszaélé, azt kihasznal6 érdekcsoportoknak kedvez” (Varga-Vercseg 1998. 58-59.0.). A
kurrens értelmezéshez elészor célszer(i a kormanyzat szakpolitikai koncepcidjaban fellelheté
magyarazatot bemutatni, majd egy, a kinonba sorolhaté szakember definiciéjat kiemelni. ,A
MAGYAR KOZMUVELODES SZAKPOLITIKAI KONCEPCIOJA” cim( dokumentum, amely a jelenlegi
nevén Emberi Eréforrasok Minisztériuma (EMMI) Kulturalis Allamtitkarsaga koordinalasaval
késziilt, a kovetkezéképpen fogalmaz:
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A kozosségi mivelédés fogalma a kézmivelédéshez, mint eddig haszndlt és altaldban a
mUvel6dési hdzakra vonatkoztatott kulcsfogalomhoz képest kiterjesztett értelemben van jelen
a programban, a kozosségfejlesztés altal kidolgozott modszertan teljes készletét felhasznélva.
A kozosségi mlvel6dés ebben az értelemben tobb mint a helyi térsadalomban
zajlé  kdézmlvel6dési folyamatok 0Osszessége. Nem kozponti kultdrpolitikai  célok
megvalositasaként, hanem a helyi kdzosségi kezdeményezések tarsadalmi hélézatba fonddd
nemzeti egylttmikodésként latja, lattatja a mivel6dés komplex folyamatat, rendszerét. A
kozosségi mivelddés a magyar kozmUvel6dés megujulasanak alapja, valamennyi szakag
kozos nevezdje, integréldja.’ 3

Juhdsz Erika, aki a magyar felsGoktatds adekvdt szerepl6je ,humén tényezbkre épitett
tarsadalomfejlesztést” viziondl, amelyben kulcsszerepldk a cselekvé kozosségek. A kdzosségi
mUvel6dés gyakorlatdnak elterjesztését azért javasolja, mert sziikséges az egyének
identitastudatanakafejlesztése, mivelazazonossagtudattalrendelkezé egyénlehetazépitékove
a kulturdlis demokracianak, ahol kullénféle (pluralis sic!) kdzosségeken keresztil kapcsolddik —
aktiv és felelés — a helyi tarsadalmak fejlesztéséhez (Juhdsz, 2013. 38.0.). Kdzbevetdleg érdemes
rogziteni, hogy Richard Pine szerint a kulturdlis demokracia: llapot, amelyben mindenki
szabadon vélasztja meg a kulturajat és rendelkezik hozza azokkal a feltételekkel (ismeretekkel,
a megismerkedés lehetéségeivel), hogy helyesen tudjon donteni. A kulturalis demokratizmus
viszont az a folyamat, amellyel ennek lehetdségeit megteremtjiik (Pine, 1981).

A kdzdsségi miivelddéssel kapcsolatos vdrakozdsok

A kozosségi mUvel6dés idealizalt modelljét, az abban meghiiz6dé tarsadalom-, ad absurdum
helyi tarsadalomfejlesztési lehet6ségeket Németh Janos Istvdn mutatja be az aldbbi séman.
Kétségtelen tény, a konstrukcié nem azzal a céllal késziilt, hogy a kdzmdivel6dés modellje
helyett, hanem azzal egyiitt érvényesiiljon a kdzosségi mdvelédés., A két irdnyzat tartalmaban,
programjaban, eszkozeiben sokkal inkabb egymas kiegészitéje, semmint egymas levaltoja,
kizardja” (Németh 2013.45.0.).

1.Abra A kézmiivel6dés és a koz6sségi miivelédés viszonya
Forrds: Németh alapjdn, 2013. 46.0

onmegvaldsitas, felel6sség tudat kialakitasa, egyuttmiikodés,
S személyiségfejesztés, el@seitése, szolidaritas,
ALAPERTEKEK mvelSdés, érték, kreativitas, helyi cselekvés,
tudatossag, autonémia nyitottsag kozosségi dontések
Koldal Slyisé o ) intézménykodzpontd,
sokoldalu szemelylseg, alkalmazkodo képesség kiegészité civil aktivitasok
FELADAT . e L kialakitasa, tarsadalmi felel6sség,
ompetencia fejlesztése egyiittmkddések helyi cselekvés
tarsadalomfejesztés
L I . | mdvel&dési otthonok, p Imi feleléssé
MUKODES intézménykdzpontu, tarsadalmi felel6sség,

civil hazak, népmduivel6k,
tarsadalmi segitdk,
felelésségtudat kialakitasa

kiegészito civil aktivitasok helyi cselekvés
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Az elézéekben mar citdlt kormanyzati stratégiai dokumentumban természetesen

manifesztalédnak az Uj doktrinatdl remélt eredmények is:

,Stratégiai célok, a kozosségi mivelddés tarsadalmi hatdsa

- Elsédleges cél a kdzdsségek létrejottének — szerencsés esetben Ujraélesztésének,
megerdsodésének - elésegitése, Osztdnzése, szakmai-moddszertani tdmogatasa,
tehdt a kozosségek fejlesztése.

« Agazdasagiversenyképesség novelése - a helyi gazdasagélénkitd, onfoglalkoztatast
elésegité sajatossagok kreativ feltdrasdval, az emberek tarsadalmi-gazdasagi
részvételének fokozasa.

«  Azegylttm(kddésekben valé gondolkodas és cselekvés képességének és a szlikebb-
tadgabb kdrnyezet megértése és alakitasa vagyanak és képességének fejlesztése.

« A szakteriletet érinté képzési tematikdkban, és a kapcsolddé terileteken késziilé
szakpolitikai programokban a k6zdsségi mivel6dés alapértékeinek érvényesitése,
és a kozosségfejlesztési modszerek alkalmazasanak elésegitése.”

A kdz6sségi mivelddés érvényesiilésének akaddlyozé tényezoi

A helyi szintl kozm(vel&dési feladatelldtasban és finanszirozasban 6t lényeges véltozas

tortént az 1997. évi CXL térvény megalkotasakor:

« Definidlta az ©Onkorméanyzatok szamdra - meglehetésen plasztikusan - a
kozmdvel6dési feladatok korét.

- El6irta a telepuléseknek — immar de jure —, hogy gondoskodni kell kdzdsségi
szintérrél, a varosokban a koézmivelédési feladatok intézményi keretek kozotti
elldtasardl, (ebben az esetben indifferens, hogy ki latja el a feladatot).

« El6irta az 6nkormanyzatoknak kézmuvel&dési rendelet megalkotdsdnak torvényi
kotelezettségét (ez természetesen a konyvtari elldtast is tartalmazza).

« Lehet8séget biztositott a helyi kulturalis szervezetek szdmara Kézm(ivel6dési Tanacs
létrehozasara, amely az ,agazatot” érinté valamennyi kérdésben javaslattételi,
véleményezési jogot adott a tarsadalmi testiiletek részére.

A kozosségi mivelddés érvényesilése szempontjabdl négy jogalkotdsi manifesztumot

emelnék ki a 2010-zel kezd6d6 kormanyzati periédusbdl: a koznevelésrdl sz616 torvényt,

amely a kdzoktatdsi torvényt véltotta, a 2013-ban hatalyba lépett 5nkormanyzati térvény,
amely az 1990. évi helyébe |épett, az 4tfogd civil torvény, amely tobb korabban érvényes
jogszabdlyt valtott ki, illetve a mar emlitett kulturadlis szaktorvény médositasat.

« A koznevelési torvénnyel illetve az dnkormanyzati torvénnyel lehetévé valt a
kozoktatdsi intézmények allamositdsa, a kozponti akarat dominancidja a helyi
pedagdgiai programokkal szemben; egy széles korben elterjedt intézménytipus, a
kdzdsségi szintérként is bevalt AMK modell is megsziint: gyengité tényezé.

« Az Uj ,civil" torvénnyel az egyeslletek, alapitvanyok finanszirozasaban is
kdzvetlenebbil érvényesitheti befolydsat a kormanyzat, ahogy az NKA esetében is:
gyengit6 tényezd.

«  Tovabbra is helyi feladat maradt a kozmUvel&dés: erésité tényezo.

« Az Uj alaptorvénnyel alkotmdnyosan is csdkkent az dnkormanyzatok kdzhatalmi
befolyasa: gyengitd tényezé.

A vidéki kulturdlis infrastruktura fejlesztésére, a jarasok létrehozadsahoz igazitottan
a koncepcidtervezet 2015 végéig 615 Integralt Kozosségi Szolgadltatd Tér (IKSZT)
kialakitasat irdnyozza el6 az 6tezer f6nél kisebb lélekszdmu telepllések viszonylataban.
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Jelentés - szakmailag nehezen igazolhatd - véltozas a koznevelési és az dnkorményzati
torvény elGirdsaibol adédodan az altalanos mdvelédési kdzpontok jovdje. Az utdbbi két,
esetenként harom évtizedben ezek az intézmények szervesiiltek - ahol a fiskalis szempontot
kiegészitette a helyi tdrsadalom sziikséglete -, igy valddi lokdlis intézményekké alakultak,
ahol az 6vodds, s6t csecsemdkortdl kezdédéen a nyugdijasok kdzosségéig mindenki
intézményhasznaléva valhatott. Eredmény: horizontalis integracidk a kilonféle generaciok
és életmodcsoportok kézott. Az AMK ,a szocializacio feltételeinek szervezd kdzpontja, a
valdsagismeret megszerzésének szinhelye ... a lakokozosség Onszervez6dd képességének
kibontakozasa (sic!) és az 6ssztarsadalmi gyakorlat helyi Ujratermelésének szintere” (Szabd,
2005. 14.0). Az AMK olyan kézdsségi szintér, amelyben szerencsésen talalkozhatott a
tarsadalmi elvaras a kdzoktatason keresztiil a lokalis elvarasokkal a (k6z6sségi) mlvel6désen
keresztiil és hatast gyakorolhattak egymasra. Ez az organizalédott rendszer a kdzoktatasi
feladatok allamositasaval megsziinik és ezzel az ,A magyar kézmdivel6édés szakmapolitikai
koncepcidja” * szellemiségével megy szembe, abban ugyanis a leghangsulyosabb elem
éppen a kdzosségi mivel6dés.

A helyi kozosség cselekvéképességének fokmérdje a Kozmivelddési Tanacsok helyzete. Az
1997. évi CXL torvény adta meg a lehet6séget arra, hogy a telepiiléseken m(ikodé kulturdlis
tevékenységcsoporthoz tartozd civil szervezetek Kozmdvel6dési Tandcsokat hivjanak életre,
amelyek a helyi dnkormanyzatok kulturdlis feladatellatast érinté rendeletalkotasi, személyi-,
valamint koncepcionalis dontéseinél javaslattételi, véleményezési jogot kapjanak. A masfél
évtizede fenndllé lehetéséggel a telepiilések statisztikai nagysagrend(i részén nem éltek az
érdekeltek, ami hatasos indikatora a civil kurdzsi erejének.

A vertikalis irdnya kulturaterjesztés a redisztribicié mechanizmusét idézi fel, amelyrél
elegend6 tapasztalat all a rendelkezésiinkre torténelmi félmultunkbdl. Azért kivankozik ide
e megjegyzés, mert a hivatkozott koncepcié a kozosségi mivelédés sikere zalogaként ismét
intézménykdzpontd megoldasokat ajanl, amelyben az allami szerepvallalds kikerilhetetlen.
Kozosségi alapu feladatellatds, tarsadalmi nyilvdnossdg, autoném gazdélkodas a jelenkor
viszonyai kozott, kiilonosen a kisebb teleplléseken nehezen kivitelezhetd vallalkozas.
Ugyanakkor a halézatokkad szervez6d6 lokalis kozosségek aktivitasa, dinamikaja a horizontalis
irdnyokat is &tjarhatova teszi, amely igy egy joval autentikusabb és demokratikusabb
kultarpolitika kialakulasanak kedvezne (Brachinger, 2010).

Osszefoglalds

Hazankban sem mdés a kultdra funkcidja, mint értelmet és identitdst adni az egyes
személyeknek vagy csoportoknak, csakhogy az adott kultira egyes személyein vagy
csoportjain végll is egy el6re meghatarozott norma passziv befogaddit érti. A magyarorszagi
kultarpolitika alapjat az 1989-90-es rendszervéltozas éta egy vilkisch-népnemzeti felfogds
adja” (Marsovszky, 2011). Az ilyen tipusi megkdzelités tovabb ersodott az un. Nemzeti
Egyuttm(kodés Rendszerében. A Juhdsz Erika éltal idedlisként leirt helyzet, amelyben
tehat ,az egyének kiilonboz6 kozosségeken keresztll” integralddnak a helyi tarsadalomba
ellentétes azzal a kulturdlis életben és kulturdlis politikdban (kultuszkormanyzas)
tapasztalhat6 gyakorlattal, ahol feler6sodni latszik a Marsovszky altal ,el6re meghatérozott
norma” passziv befogaddsanak igénye.A kdzosségi mivel6dés akkor lehet sikeres praxis és
szemlélet, ha az 4llampolgérok minden héten szerepet vallalnak a kdzéletben, kdzosségiik
életében, ha hétkdznapi dologga valik participacio.
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Hivatkozasok

12011-2012-ben készitettem személyes interjukat tobb telepilésen az dllampolgari, tarsadalmi
aktivitas témakorében.

2 az értékkozosségek és a telepliléskdzdsségek tudatos megkilonboztetése

3 Alldspontom szerint a jérasi rendszer kiépitése és az nkormanyzati feladatkérok jelentés
elvondsa ezt a mdédozatot jelentésen gyengiti.

4 http://admin.erikanet.hu//system/adatbazis fajl.php?fajl id=92895
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ROGERS KONYVEIT OLVASVA
Maréti Andor
Kulcsfogalmak: k6lcs6n6s tanulds, a tanulds szabadsdga, facilitdlds, onirdnyitds

,Szdzadunkegyiklegjelentésebb pszicholégusa”-irtaréla méltatdja, amikor megjelent
magyarul Carl Rogers kdnyve, a ,Valakivé valni”' Ez a kdnyv pszichoterapiai munka,
Rogers masik, magyarul olvashaté irdsa, ,A tanulds szabadsdga™ pedig az iskolak
didkjairol szol. Folvethetd a kérdés, mondanak ezek valamit a felnéttek képzésérdl
is? Ha figyelembe vessziik, hogy az utébbi md inkdbb az egyetemi hallgatokrol szol,
kevésbé a fiatalabbakrdél, és az elséként emlitett kdnyve a felnéttekre vonatkozik,
akkor erre a kérdésre igennel felelhetiink.

Az els6, ami megragadja figyelmiinket, az a birdlat, amit Rogers az oktatds szokasos
gyakorlatérol mond. Ezt az a meggy6z6dés hatarozza meg, hogy a tandr,az ismeretek
ataddja, a rend fenntartdja, a teljesitmények értékeléje”. A tanulé nem kérdezhet,
mert az ,zavaré lenne, vagy a tudatlansdgarél tenne bizonysagot”. Az sem szamit,
hogy mit gondol, mit érez, az 6 teenddje a kapott informaciok kritikatlan atvétele,
emlékezeti raktarozasa, s ha felszélitjdk, annak megismétlése. Nem csoda, ha emiatt
a tanulok ,passziv, kozonyos, unatkozd emberekké valnak”* Ezt a helyzetet ismeri, aki
tanitott valaha didkokat, legyenek azok ifjak vagy id6sebbek. Az is koztudott, hogy e
kedvezétlen hatdst legkdnnyebben ugy lehet feloldani, ha a tanar adomazik, tanitas
helyett inkdbb szérakoztatja a tanitvanyait. Lemond arrél, hogy tobb és jobb tudasra
vezesse 6ket. Csak kivételes tanar-egyéniségek tudjik a figyelmet Ugy ragadni meg,
hogy a tananyagot érdekfeszitévé tegyék, kiemelve annak olyan problematikus
részleteit, amelyek kdzel hozhatok tanitvanyaik érdeklédéséhez.

Rogers més megoldést ajanl, amikor felteszi a kérdést: lehetséges-e, hogy,kdlcsondsen
tanuljon egymastdl tanar és diak?” Ebben a kérdésben valami meghdkkenté rejlik: a
tandr is tanuljon a didkjaitdl? Hiszen ez megforditja az alapveté meggy6z6dést, mely
szerint 6 az, aki tud, és a didkok azok, akik semmit sem tudnak, legaldbb is a tananyag
vonatkozasdban. Ezzel szemben Rogers Ujabb meghdkkenté megallapitast ir le:
szerinte el kell fogadni, hogy a tanuléknak ,szabadsagukban all azt tanulni, és ugy
ahogyan akarjak"s, tehat 6k valasztjak meg tanuldsuk tartalmat és modjat, mellézve a
tanar erre irdnyulé szandékat.

Sokan azonnal ellene mondanak Rogers javaslatainak. Ha foloslegessé vélik a tandr
tanitdsa, mi a biztositék arra, hogy a tanuldk valéban tanulni fognak, és ha mégis
ez torténne, akkor ki fogja Oket osztdlyozni, a teljesitményiiket értékelni? Rogers
vélasza: a tanulék énmagukat fogjdk értékelni, ezért felel6sek lesznek tanuldsuk
eredményességéért, ennek kovetkeztében tébbet és jobban fognak tudni, mint
egyébként. Szerinte ,ha egy didk valéban kapcsolatban van az 6t érdeklé problémaval,
akkor tanulni, fejlédni, felfedezni, megoldani, alkotni akar, és lépéseket tesz az
onfegyelem irdnydban is’, mert szdmara ,a tanulds maga az élet lesz, és még hozza
nagyon élénk élet”” Ezért tudomasul kell vennilink, ,a lényeges tanulds mindig
személyes jellegl’, mert ,soha senki sem tanul meg valamit, aminek nem érzi a
fontossagat’, vagyis, ha a tananyag az életétdl teljesen tavol all.2
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Ez ugyan meggy6z6 érvelés, de kérdéses, hogy egy tanulé - kiiléndsen akkor, ha még
gyermek - érez-e inditékot arra, hogy 6nalléan dontson arrdl, amit szeretne megismerni.
A gyermekekben még er@s a fliggéségi érzés, ezért Utmutatdst varnak a felnéttektol.
Ehhez igazodik az iskoldk oktatasi felfogasa, amely szerint a hangsuly nem a tanuldk
problémdin és azok megoldasan van, hanem a télik fiiggetlenil meghatarozott
tananyagon, amit a kultura eredményeibdl szakérték allitottak dssze, figyelembe véve
az egyes korosztalyok &tlagos értelmi szintjét. Rogers szerint azonban ezzel elfojtjdk a
gyermekekben meglévd kivancsisagot, 6k egyre kevésbé fognak érdeklédni és kérdezni.
A tanitas ,megdli a didkokban a faggatézo hajlamot, azt, hogy a valésaggal széleskord,
kutatd érdeklédéssel élljanak szemben”® Az ilyen tanuldsban nincs szabadsag, csak
megalaztatas, nincs kreativitds, nem véletlen, hogy altaldnosan jellemzé lesz a gépies
memorizalds. Ami ugyan lehetéséget ad az ismeretek emlékezeti raktarozasara, amde
ez nem épiil be a tanulék gondolkodasdba, mert nem alkot szerves egységet tudatuk
meglevd allapotéval, ezért id6vel teljesen el is tlinik az emlékezetbdl.

A tanuldk 6nallésagat Rogers persze nem abszolutizalja, hiszen a, kdlcsonds tanuldsban”
tovdbbra is megmarad a tandr segitsége ugy, hogy felismeri és megérti tanuldinak a
gondolkodasat, személyes sziikségleteit, és ennek megfeleléen ajanl uj informacidkat,
hogy azok beépiiljenek a tanulok gondolkodésaba. A tdjékozéddashoz olvasmanyokat
ajanl, ezzel is fokozza tanuléi 6néllésdgat, és csak akkor 1ép kozvetleniil az elsajatitas
folyamataba, ha tandcsaddsra van sziikség. A veliik kialakulo kapcsolatban a tanuldst
segitévé, facilitatorrd” valik. Interperszonalis kapcsolatukban jelentés szerepet kap a
kis létszamu, 7-10 f&s tanulé-csoport, mely egyrészt ellen6rzést jelenthet a személyes
vélemények elfogadhatdsagardl, masrészt segitheti azok magasabb szintre emelését. Ez
azzal jon létre, haa csoportrésztvevéi megtanuljdk, hogyan lehet a véleménycseréjikben
divergdlo nézeteket 6sszefliggéseik révén szintetizalni. Ez az eljaras nem mas, mint az
alkoté gondolkodas (a kreativitas), ami az 6néll6 tanulds legfontosabb feltétele.

Rogers beszamol arrdl, milyen sok ellenallas fogadta elképzeléseit a tanarok kozott.
Elismeri, hogy ,nagyon traumatikus a tandrok szdmdra, ha a tantervvel kapcsolatos igazi
dontések a didkok kezébe mennek 4t”., A tanar rémdilten latja, hogy mekkora forradalom
megy végbe’, amikor ,a didk hatdrozza meg, mi érdekli, milyen szlikségletei vannak, és
ezeket hogyan elégiti ki"'® A tanarok meggydz6édése, ,ha magukra hagyjak éket, nem
torédnek a munkadjukkal’, ezért vezetni és dolgoztatni kell 6ket"" Szerintiik csak igy
biztosithaté a tanulds eredménye. Ez az oktatas azonban - Rogers szavaival - ,az oktatas
attolté elmélete’, amely a didkokat azismeretek 6ndllétlan befogaddivd teszi, feltételezve,
hogy a fejiik olyan, mint egy korsé, amibe készen tolthet6 a tudas. A facilitator viszont
megérti, hogy a veliik térténé folyamatos egyuttmikodésben bontakozhatnak kiigazan
a tanuldk képességei. Fejlédhet gondolkodasuk onallésaga, éretté valik kreativitasuk,
probléma-megoldasuk, és a kognitiv képességeikkel egyiitt fejlédhetnek attitlidjeik is.

Két érdekes tapasztalat gondolkoztathatja el Rogers olvasoit ezzel kapcsolatban.
Az egyikben elmondja, hogy a tanulé-kdzpontusag mintajara kialakithaté kliens-
kdzpontusagot az orvosok kdnnyebben fogadtak el, mint a pedagdégusok. Ennek oka
szerinte az, hogy az orvos-beteg kozti kapcsolatban hamarabb jelentkezik visszajelzés
az alkalmazott diagndzis helytallé vagy téves voltardl, mint az iskolai tanitdsban. A
masik tapasztalat Rogers elméletének németorszagi alkalmazasabdl valoé. Itt az egyik
tandr felismerte, ,a nemzeti szocializmus és a hitlerizmus szorosan 6sszefliggott a
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német gyerekek nevelésével ésaziskoldk és csalddokinterperszonalis kapcsolatainak
min&ségével”'? Ebben az 6nallé gondolkodast nem tlré nevelés arra szoktatta
a fiatalokat, hogy feltétlen engedelmességgel kovessék feletteseik utasitdsait.
Ervényesiilt ez a sziil6 és a gyermek viszonyéaban, a tarsadalmon beliil a hatalmon
levék és az dllampolgédrok kozott, de hatott a nemzetek kozti kapcsolatokra is,
mert ott is elitélendd lett a massag, a valésag masféle megitélése, az élet masféle
szokdasokkal teli gyakorlata.

Rogers taldléan jellemzi a tandr-didk kapcsolatban hagyomanyossé valt hierarchia
terméketlenségét. Ugy véli, csak olyan kontaktus birhatja ra az embereket pozitiv
irdnya valtozasra, amely kolcsonds megértésre és egyenjogusagon alapuld
megértésre épiil. Ha megértem a masik felet, és elfogadom annak kiilonb6z6ségét,
akkor félmeriilhet bennem, hogy nekem is valtoznom kell. Ettél azonban a legtébb
ember retteg, mert bizonytalansdggal jar. Pedig ,amikor valaki megérti masok
érzéseit, ez az érzés képessé teszi arra, hogy ugyanezeket az érzéseket elfogadja
onmagaban, és egyszer csak azon kapja rajta magat, hogy megvaltozott"' Igaz,
Jrendkivil nehéz dolog a masik embert az érzéseivel egyiitt elfogadni. Legaldbb
annyira nehéz, mint a masik embert megérteni”. Ennek oka, hogy sokan valljak:
~mindenki masnak ugy kellene éreznie, ahogy én érzek, azt kellene gondolnia, amit
én gondolok, és abban kellene hinnie, amiben én hiszek”.* Nagyon neheziinkre esik
elfogadni a mienktdl eltér6 érzéseket, gondolatokat, hiteket. Ezért akar sok ember
masokat manipulalni, és olyanna tenni, amilyenné szerintiik lenni kellene. Félvethet6
azonban, akkor nem is lehetséges a nevelés? Csak az dnnevelés lehet eredményes?

Miel&tt Rogers valaszét figyelembe vennénk, érdemes felidézni évtizedekkel korabbrol
Kardcsony Sandor megallapitasait. O ezekre a kérdésekre igy felel: nem tarthat6 az a
régebbi pedagdgiai meggydz6dés, mely szerint a nevelendd személy lelke tiszta lap,
amelyre tetszés szerint irhaté valami. Nem tekinthet6 viasznak sem, amit a neveld
elképzelése szerint formalhat. Azegyén lelke autondm, és,,akkor hidba beszéliink értelmi,
érzelmi és akarati nevelésrdl, mert az autondém egyéni lélekre illuzérikus mindenféle
nevelGirdhatas, tehat sem az érzelemvilagat, sem értelmi mikodését, sem akaratdt nem
befolydsolhatom.””® Kardcsony azonban azt is megemliti: ,Mas oldalrél viszont senki
sem tagadhatja... hogy emberek lehetnek és vannak is egymasra igen nagy hatassal”
Ez csak egyféleképp torténhet: ha az egyik ember a mdsikhoz viszonyul, ,ha tehat egyik
a masikhoz képest él, ha ketten tesznek ugyanazt” Az idézetbdl kiolvashato kett6sség:
a viszonyul6 fél fliggetlen marad ebben a kapcsolatban, ,a maga részét advan abba”
De viszonyuldsaban egyuttal mdssa is valik, valtozik, ha tetszik, nevelédik. Kardcsony
hangsulyozza, ,a nevelés is csak ott, akkor, gy és annyiban lehetséges, ahol, amikor,
ahogy és amennyiben a tarsas-lelki viszonyuldsok lehetségesek”.'®

Eszre vehetd a két szerz6 felfogasanak rokonsaga. Rogers azonban azt is hangsulyozza,
hogy e viszonyulds el6feltétele a nyitottd vdlds egyrészt dnmagunkkal, masrészt
masokkal szemben. Szerinte e kettd 6sszefligg egymassal. A belsd és kiilsé élmények
irdnti nyitottsag szoros kapcsolatban all a mas személyek elfogaddasaval kapcsolatos
nyitottsaggal”'” S6t, ez az Osszefliggés érzékennyé tesz a valdsdg Osszetettségére
is. ,Mennél inkdbb prébidlom meghallani a sajat hangomat, probalok figyelni az
élményeimre, és mennél inkabb probalom ezt az odafigyelést kiterjeszteni a masik
személyre, annal tobbre értékelem az élet komplex folyamatait.
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Annal kevésbé vonzédom ahhoz, hogy kijavitsam, ami rossznak tdnik, hogy
célokat tlizzek mdasok elé, annal kevésbé akarom atalakitani vagy irdnyitani az
embereket, annal kevésbé akarom &éket manipulalni, annal kevésbé akarom &Sket
olyan utcakba kényszeriteni, ahol szerintem lennilk kellene. Sokkal inkdbb azzal
vagyok elfoglalva, hogy én sajat magam lehessek, és hogy hagyjak masokat is
dénmagukként megjelenni”'® Onkénteleniil is kérdezziik: eszerint a cél megmaradni
olyannak, amilyenek vagyunk, és hagyjunk masokat is meglevé éllapotukban?
Van-e akkor értelme barmilyen tanuldsnak, muvel6désnek? Rogers elismeri, hogy
paradoxonnal tud erre valaszolni. ,Minél inkabb sajat magam akarok lenni ebben
a nagyon bonyolult vildgban, és minél inkdbb meg akarom érteni, és el akarom
fogadni a sajat magammal és a mdsokkal kapcsolatos realitdsokat, annal tébb
valtozas jatszodik le bennem és koriilottem. Az ebben rejlé mély ellentmondas az,
hogy amikor igazan 6nmagunk vagyunk, akkor nemcsak mi magunk valtozunk meg,
hanem a korulottiink 1évé, vellink kapcsolatban allé tobbi ember is. Ez egy nagyon
friss, engem mélyen érintd felismerésem, és talan az egyik legmélyebb élményem
az eddig személyes és professzionalis fejlédésemben”.'® A valtozas eredménye, hogy
~egy ilyen kapcsolatban azember integraltabba és hatékonyabba valik... Redlisabba
valik az ember Onértékelése, dnképe, kozelebb kerll ahhoz a személyhez, aki
valdjaban szeretne lenni.... Nagyobb lesz az 6nbizalma, dniranyitébba valik. Jobban
megérti dnmagat, nyitottabbd valik sajat élményei irdnt... Elfogaddébb attitlidot
mutat masok felé, és masokban dnmagdhoz hasonlé vonasokat taldl”?° Ami azt is
jelenti, hogy a kapcsolatain keresztil hat masokra, mert hozza hasonléan masok is
igyekeznek atvenni ezt az aktivitast.

Lehet, hogy o©nkényesnek latszik ez a kovetkeztetés, és nehéznek tlnik a
megvaldsithatdésaga. Am, ha elfogadjuk, hogy a nyitottsag elsésorban el6itéletek
nélklli valosaglatast, szabvanyos nézetek nélkili véleményalkotdst, kdzhelyes
sz6lamokat mell6z6 kifejezéseket jelent, akkor azt is hozzatehetjlik, szakitanunk
kell a valésag leegyszer(sitésével, a jelenségeket és azembereket,fehéren-feketén”
bedllitdé mindsitéssel. Fel kell fedezniink a valésdg bonyolultsagat, 6sszefliggésein
keresztil pedig keresniink kell ,azt az alapveté rendet, ami az atélt éiményekben
elvélaszthatatlanul benne van”? Az énmagunkkd valas tehdt nem egyenld az
onkényesfelfogdssal. Csupan aztjelenti,hogy képessé valunkaz objektivval6sdgésa
szocidlis hatdsok autondm feldolgozasara, amellyel megvaldsulhat személyiségiink
,soha véget nem éré folyamatban” torténd alakitasa és megvaldsitasa.??

Nem nehéz felismerni, hogy ez a folyamat Iényegében a feln6ttkori tanulds, tanitas
idejében teljesedhet ki. A gyermekkorban erésebb a kiils6 mintdkhoz térténd
alkalmazkodas, és csak ennek a vége felé kezdédik meg az 6nalldsulds, még ha ez
nem is mindig sikeres. Kbnnyebb megmaradni a masoktél készen kapott nézetek
szolgai kovetésénél, ahogy Rogers irja, a kiilonb6zé szerepek atvételénél, amelyek
alarcként fedik el egyéniséglinket. A kilsé mintdkhoz igazodé magatartast erdsiti:
,azZ a szabadsag, hogy az ember 6nmaga lehet, ijesztd, bénitéan felelésségteljes
szabadsag’, amit nehéz vallalni. ,A felel6sségteljes Onirdnyitas azt jelenti, hogy az
ember dont, és tanul a dontés kdvetkezményeibél”??
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Ebbdl 1dthato, az 6nirdnyitds nem azonos azzal, hogy az egyén mindent elutasit, amit
masok tesznek, gondolnak. Az dnkényesség akaratlanul is a sémdkat hasznalja fel
itéleteiben, merthidnyzikbeléleazélményekmérlegelése,alevonhaté kdvetkeztetések
alternativainak 6sszehasonlitasa és a dontések felelésségének vallalasa.

Hidnyzik beldle az dnkorrekciéra valé hajlanddsdg is, ami a tapasztalatok ismétlédé
atgondoldsanak lehet a kovetkezménye. Valamint annak megértésébél bontakozhat
ki, ha 6nkritikusan vallalni tudjuk, problémaink okozéi sokszor mi magunk vagyunk.
Minderre gondolva juthatunk el ahhoz a felismeréshez, hogy a felnéttkori tanulas
kdzpontjdban 6nmagunk megvdltoztatdsa all, a vdllalt ,tananyag” és a hozza
kapcsol6do ,tanulasi helyzet” csak jaruléka annak. Gondolkoddsunk és magatartasunk
megvaltoztatdsa persze nehéz. Minél idésebb valaki, annal inkabb ragaszkodik a
megszokasaihoz, mert azok a nyugalom illGziojat adjak, felmentenek attél, hogy
mérlegeljik, mit hogyan értékeljiink, mit hogyan tegytlink. Csakhogy ezzel gépiessé
vélik az életmdédunk, és lemondunk arrdl, hogy valtozatosabba tegyiik életlinket,
rugalmasabban alkalmazkodjunkakdrnyezet valtozasaihoz. A véltozatlansag 6rzésével
beszlkul életterlink, csokkennek kapcsolataink, és szegényebbé valik élményvildagunk.
Elkeriilésére egyetlen lehetéség van: a szikségleteinkhez és problémdinkhoz
kapcsol6do tanuldsi képesség allandé gyakorldsa, egy olyan folyamatban, amelynek
f6 szerepl6je mi magunk lehetiink. Ehhez vallalnunk kell meggy6z6déseink kétségbe
vonasat is, beleértve azt, hogy allanddan ujabb kérdéseket fogalmazzunk meg arrdl,
amit mar véglegesen lezart tudasnak hittlink. Csak az ilyen nyitottsag évhat meg
személyiséglink elvesztésétdl, életképességlink kimeriilésétdl.

Tanulsdgként érdemes megemliteni Rogers kdvetkeztetését: ,Engem csak az a tanulds
érdekel, amely jelentésen befolydsolja az ember viselkedését... Kizardlag az a tanulds
befolyasolja jelentésen az ember viselkedését, amely felfedezésen alapul, és belsé
igényt elégit ki... Az ilyen felfedezésen alapuld tanuldst - nem lehet kozvetlenl
kommunikélni masok felé”2* Amibdl az is kdvetkezik Rogers szerint, hogy az a tanitas,
amelyben a tanulé nem aktiv félként vesz részt, eredményeit tekintve jelentéktelen
hatasu. Persze folmerilhet benniink a kérdés:megvaldsithatd ez egyaltalan? Milyen
eredményt hozhat? Rogers ismertet kdnyvében egy gyakorlati példat, amit az egyik
kdvetdje irt le, beszamolva arrél, hogyan valtotta fel a résztvevok kezdeti csal6dasat
az euférikus azonosulas. Samuel Tennebaum igy latta®*: ,A tanfolyam strukturdlatlan
volt, egyetlen pillanatig sem tudta senki — beleértve a tanart is — hogy mit hoz a
kovetkezd pillanat, hogy mi lesz a kbvetkezé vita témadja... Ezt a strukturdlatlan emberi
szabadsagot Rogers hozta létre. A maga nyugodt, barati médjan lellt 25 didkjaval
egy nagy asztal koré. Kérte, hogy mindenki mutatkozzon be, és mondja el a céljait.
Feszultséggel teli csond volt a valasz: senki sem szt egy sz6t sem. Véglil - csakhogy
megtorje a csendet — egy didk félszegen jelentkezett, és elmondta a monddkajat.
Ezt ismét kinos csend kovette, majd Ujra jelentkezett valaki. Aztdn a kezek egyre
gyakrabban lendlltek magasba. Soha, egyetlen pillanatig sem siirgetett senkit a
tanar, hogy beszéljen mar, hiszen & jon.”

Erzékelheté ebben a kezdet bizonytalansaga, a fesziiltség lasst, de mégis fokozédod
oldédasa. A folytatdsban Rogers elmondta, hogy sokszorositott cikkeket és konyveket
hozott, azutan kiosztott egy cimlistat a témdahoz kapcsolédé ajanlottirodalomrél. Nem
sz6lt azonban arrél, hogy ezeket el kell olvasni, mindez csak lehet&ség volt a csoport
szamara.Elénkebbérdeklédéstvaltottakkiahangfelvételek ésvidednrogzitettfilmek,

@ szerkesztoseg@andragogiaesmuvelodeselmelet.hu | www.andragogiaesmuvelodeselmelet.hu |




Il. EVFOLYAM 1. SZAM @

18

ezeket tdbben meg akartak hallgatni, nézni. Am ezzel Gjabb probléma jelentkezett:
+Mindenki 6ssze-vissza beszélt arrdl, ami csak eszébe jutott, 6sszefliggésteleniil. Az
egész egy nagy 6skaosznak tlint: céltalannak és idépocsékolasnak. Az idé legnagyobb
részében a torténtek nélkiilozték a folyamatossagot, és nem mutattak semmilyen
irdnyt”. Rogers figyelemmel kisérte a beszél6ket, de nem mondta meg, egyetért-e
vellk vagy sem. A tandacstalansagban egyre tobben kérték 6t, foglaljon allast, mi
volt jé vagy rossz. Szerették volna, ha Rogers végre atveszi a sz6t, és el6adasban fejti ki
a véleményét, 6k pedig majd jegyzetelni fogjak. O azonban ellent llt ennek a kérésnek,
mert az érdekelte, hogy a csoport tagjai mit gondolnak a széban forg6 targyroél. Ezt azzal
indokolta, hogy ha informacidkra vérnak, akkor kezdjék el tanulményozni az ajanlott
irodalmat, és vitassak meg azt. Erre a biztatasra a résztvevék elkezdtek beszélni egymassal,
mar a tanartdl fliggetleniil. Belattdk, hogy a torténéseknek 6k a kdzpontjai. Megértették,
hogy,Rogers a csoportnak pusztdn dnmagat hozta, és hogy semmi mast nem adhat, mint
a sajat személyiségét... Ez nagyon nagy kihivast jelent6 helyzet volt. Nekik maguknak
kellett beszélnilk, és kimondaniuk a vagyaikat, vallalva az ezzel jaré kockazatot. A folyamat
szerves részeként megosztottdk egymassal az élményeiket, ellenkeztek, egyetértettek,
ellentmondtak egymasnak. Mindebben a teljes személyiségiik, a legigazabb énjiik volt
jelen - és ebbdl valami Uj szliletett meg: ez a kllonleges, teljesen egyedi csoport”.

A hosszan idézett beszamold hi képet ad a folyamat lejatszéddséardl egy szokatlan
modszer alkalmazasa kdozben. Rogers ,non-direktiv” (nem kdzvetlen) tanitdsnak nevezte
az Ujitasat, abban a meggy6z6désben, hogy itt a tanulok dSnmagukat tanitjak. Igaz, nem
meghatarozott ismeretek atvételére, hanem a ,tananyagra” vonatkozé elképzeléseik
megfogalmazasara, érvelésik technikajara, a kilonbdzé alldspontok lehetséges
Osszekapcsoldsara, gondolkodasuk fejlesztésére, viselkedésiik megvéltoztatasara. Ezt
-Rogers szerint - a legjobb tanari el6adas sem tudnd elérni. Még akkor sem, ha arra
biztatna 6ket, hogy a tanari magyarazat utan mondjak el, mit is gondolnak arrél. Mert ez
esetben is fliggé viszonyban maradnanak, és képtelenek lennének arra, hogy spontan
modon beszéljenek tarsaikkal a sajat gondolataik felhasznalasaval. A kdzpont tovabbra is
a tandr és a tanari allaspont lenne.

A csoportmunka jelentéségét tamasztjak alda azok a megdllapitadsok, amelyeket Rogers
a kreativitdsrél mond. Véleménye szerint ,tobb-kevesebb kreativitasra szinte mindenki
képes! Es ez a lehetéség napjainkban mar sziikségletté valik, mert a rohamos mérték(
tudomanyos fejlédés kordban ,a tudasnak a valéban kreativ adaptéldsa az egyetlen
lehetéség arra, hogy lépést tartsunk a vilag kaleidoszképszer( atvaltozasaval”. S ,ha
az egyének, csoportok és nemzetek nem tudjak elképzelni, megvalésitani és alkotéan
felulbiralni az ezekkel a véltozdsokkal kapcsolatos viszonyukat, akkor a civilizadciénknak
befellegzett. Ha azember nem lesz képes gyorsabban alkalmazkodni a kérnyezethez, mint
ahogy a tudomany ezt a kdrnyezetet 4talakitja, akkor a kulturank elhal”* Rogers azonban
arra is figyelmeztet, hogy a kreativitads ellentmondasos: nemcsak konstruktiv, hanem
destruktivislehet. Azels6hoz az sziikséges, hogy az alkotd nyitott legyen, atélt élményeinek
minden részletére”. E nyitottsdg azt jelenti, hogy ,nem a kilvildg értékitélete —dicsérete
vagy kritikaja — hanem a sajat bels6 értékitélete hatarozza meg”. Kell hozzé spontaneitds,
amellyel,az alkot6 elemeket kordbban , nem létezett alakzatokba, kompozicidkba tudjuk
elrendezni, hogy merész hipotéziseket formalunk, hogy problémat talalunk ott, ahol
masok mindent ismertnek tételeznek fel, hogy kifejezziik a nevetségeset, hogy egyik
alakbol a mésikba formalunk at egy kompoziciét, hogy feltételezziik a val6szin(tlent”
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Mert ,ebbdl a spontéan jatszadozasbdl és a vele egylitt jard felfedezésbdl alakul ki... az
az Uj latdsmodja az élet egy Uj szeletének, amelynek kiilonleges fontossaga van’, s amely
Jtartds értékeket hordoz”. 77 Ugy tetszik, ezek a gondolatok meggy6z8en zarjak mindazt,
amit Rogers a tanuldsrél mond. Egyet érthetiink azzal, hogy minden tanulds csak az alkotd
gondolkodas folyamataban lehet sikeres.
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OUR LOCAL REALITIES: A CALL FOR COMPARATIVE CULTURAL PHILOSOPHY

SANDORF. STRIKER

Keywords: Hegelian vs. Kantian dialectics, development in history, d priori categories,
inner moral code, cultural trap

Foreword

In the nineteen sixties a Bolivian student studying in Hungary fell in love with a
Hungarian student, they got married and went to live in Bolivia. Soon they had children
and the smaller one, a little boy suffered of ear troubles many times. Somehow the
doctor’s medicine hadn’t proven to be successful. The Bolivian grandmother, who
was considered by her Hungarian daughter-in-law as a sorceress, had never been
permitted to use her power to heal him. But finally she was allowed to give a try since
the boy got very ill. So she formed a cornet shape out of a newspaper and put the tip
of itinto his ear and lit the other end. As the paper burned the smoke and heat cleared
his inflamed ear and he got much better. The mother used this method herself later on
and it always relieved the pain.

Upon their return to Hungary the boy’s ear inflamed again and this time the Hungarian
grandmother proposed to take him to the doctor and have his ear punctured. But the
mother quickly got a newspaper, formed the cornet shape, put it into his ear and lit
it — and she almost had her son’s full head burned down in seconds.

The clue was pretty obvious afterwards: the thin air in Bolivia, high above sea level
made the paper burn slow, whereas in Budapest it flared up like a torch.

This story implies a whole variety of conclusions, even if we limit our framework to the
relationship of man to reality.

Firstly, that we may learn both from accumulated knowledge and through our on trial
and error experiences.

Secondly, that accumulated knowledge itself is a rather controversial mixture based
on different concepts.

Thirdly, that some of these concepts are labelled — ever since,science’has been invented
- as scientific while others as non-scientific, regardless of their relevance towards reality.

Fourthly, that education mediates these concepts and this way to a great extent
influences both one’s ideas about the world and one’s practice in it.

Fifthly, that much of these concepts or at least numerous ideas and methods based on

them are depending on time and space, which can be realized either as time passes or
as they spread geographically.
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Finally, from the point of view of a notion in understanding the world around us and
our opportunities within it, there seems to be a need for a polyphonic approach, i.e. to
be aware of as many concepts and approaches as possible, simultaneously.

This need has been the reason of mine of launching comparative philosophy,
yet another concept which may not even be new, but nevertheless which aims at
surpassing some of the limitations set by concepts framed within the time and space
context of a given reality.

An Example: Maddch and Kant

Imre Madach and his drama, The Tragedy of Man is not well known outside Hungary.
Yet for the Hungarians some sentences of this drama would sound as proverbs.
Written in 1859-60 by a well-educated nobleman who lived a rather secluded life on
his estate, the drama’s story is not less than travelling through the history of mankind
with Adam, Eve and Lucifer from the Paradise to the extinction of mankind within the
framing scenes where God and his angels express the Lord’s notions.

Only a year after the fully unknown author sent the one and only manuscript of his
drama to the leading poet as well as literary critic and organizer of his time, Janos
Arany, a century-long literary debate was sparkled in Hungary, including special
sessions of the literary and historic department of the Hungarian Academy of
Sciences in the 1950-ies. As a modern critic puts it “Nobody beside Imre Madach has
ever been received with either seemingly identical yet essentially controversial, or
seemingly controversial yet essentially identical statements and value judgements”
(Andrds, 1983). Literary historians and critics draw parallels with the dramas of Dante,
Shakespeare, Milton, Goethe and Byron or show resemblances with the ideals of some
Hungarian poets like Kdlcsey, Petéfiand Vordsmarty. When they search for the origin of
Madach’s ideas a rather long list of writers, thinkers and scientists is enlisted, including
Hegel, Schelling, Feuerbach, Herodotos, Humboldt, Rousseau, August Comte, Ludwig
Biicher, Carlyle, Tocqueville, John Stuart Mill, Hogarth, Pascal, Fourier, Owen, Saint
Simon, Lamarck, Lamartine, Ludwig Borne and Dickens.

Nevertheless when speaking about the history of mankind as described in the drama
and the development reflected, most of the critics discuss it within the frameworks of
Hegel's works. ,Undoubtedly the most he had learned from Hegel, who's philosophy
reigned in those times’ says Voinovich (1914) or “Madach has learned his historic way
of seeing from Hegel” says Baranyi (1963) and there was even by an attempt by Radé
(1964) to re-construct the historical scenes “in the sense of Hegelian dialectics” to get
a “series of scenes of mathematical accuracy”. However, if we would follow up this
intention of going according to the Thesis - Antithesis - Synthesis triad along the drama
as Radé proposed we would find that instead of a T-A-S pattern there is a somewhat
peculiar T-A-S, A-T-A-A, S-A, S-A-A-A-A serial of “dialectic development”. Others like
Lengyel (1942), Demény (1946) or Martinkd (1978) respond to these statements by
disproving that Madach would had followed Hegel in his philosophy of history, saying
that he only picked the historical phases described in Hegel’s Vorlesungen without
following his concept of history. Probably the most knowledgeable expert on the
topic, Jézsef Mezei comes to the conclusion that “Traditional content analyses show
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the drama’s philosophical message, the contemporary philosophical influences or
even some eclectic creations and it is often claimed to be the illustration of Hegelian
philosophy and methods. Also many times there were discovered the traces of Kantian
reminiscences and those of the fights and compromises of neo-Hegelians and neo-
Kantians. Yet philosophy can not be the only content of this poetic-dramatic piece, as
the plot itself does not follow it either” (Mezei, 1977).

This latter statement could be acceptable for most of the dramas, yet we should quote
Madach himself to disprove it. In 1842 Madach - at the age of 19 (!) — wrote an Essay on
Art, which remained unpublished for many decades. Here he states, that“as all the fine
arts conceive their objects in the idea of beauty and greatness, so should we grant the
precondition that if a playwright grabs his pen, if he casts his enthusiasm into rolling
action then his soul has been filled by the reverence for beauty and greatness and he
writes an apology for these in the dramatic piece. We may set as a rule, that at all times
the poet should adopt such an idea with the intention of praising it and also to lead
it to victory although a hundred of obstacles would fight against it. - And this makes
the moral plot of the play. This rule nevertheless applies to the historic drama as well,
since it should be taken for the author that he would not enthusiastically create art
about such an object which has no inherent moral beauty” (Maddch, 1942).

Considering the above statement and the fact that nevertheless Madach followed this
idea allin his other tragedies (Mdzes, Queen Mary, The Last Days of Csdk) we have to find
another way of argumentation. His set of values — explicitly expressed in the quoted
essay — reflect not only some general ideas inherent in the stream of enlightenment,
but also strongly resemble the moral philosophy of Kant. Moreover, we can even
characterize the heroes of The Tragedy of Man with the & priori categories as described
by Kant in the first pages of the Kritik der Reinen Vernunft (Kant,1787/1913). God
and his representative on Earth, Eve can be characterized by unity /Einheit/, reality /
Realitat/, inherency and subsistence /der Inhdarenz und Subsistenz/, possibility and
impossibility /Moglichkeit - Unmdglichkeit/ (as the Choir of Angels says: “He is the unity
of power, knowledge and beauty”) Lucifer represents multitude /Vielheit/, negation /
Negation/ (“the ancient spirit of negation”), causality and dependency /der Kausalitat
und Dependenz/, existence and non-existence /Dasein - Nichtsein/ while Adam can be
described with all /Allheit/ (“And to be the lord of all”), limitation /Limitation/ (“You'll
be limited by brief existence”), community, the interaction between the active and the
passive /der Gemeinschaft, Wechselwirkung zwischen dem Handelnden und Leidenden/
and with necessity and the incidental /Notwendigkeit - Zufalligkeit/ (“If Luther would
have become the Pope / and Leo a professor at some German University?”).

To identify characters with philosophical categories would be undoubtedly a rather
suspicious venture unless we can show that this is the key and starting point of the
new way of argumentation mentioned earlier. If we allow that the heroes represent
a set of categories the very idea of synthesis becomes invalid in the context of The
Tragedy of Man. The heroes follow their own rules and they can never take sides. The
difference of understanding the drama this way lies in the difference of the concept of
dialectics of Kant and that of Hegel. Speaking about methods in logic, Kant states, that
“the general logic, if considered as an organon is always the logic of the appearance,
i.e. dialectical” (Kant, 1787/1913), while Hegel describes his method as “the only true
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method” because it is not distinct from its content itself since “the dialectics, which
is contained within moves this content ahead” (Hegel, 1812/1979). All through The
Tragedy of Man Lucifer acts and talks according to the “dialectic of appearance” while
the drama itself lacks the dialectics of the content, i.e. a dialectical development of
the history of mankind or the same of Adam. The main plot is around moral questions,
regardless of any given historical period and social formation. Moreover, this static
moral commitment is expressed by Adam himself as he teaches his pupil in the second
Prague scene:“The one who has power and God within...Will create new rules with his
art”- a statement very close to Kant’s rule-creating concept of categorical imperative.

A more pragmatic investigation into the possible influences on Madach would also
surely point out, that his library which contained about 1200 volumes from Plutarch
to Ludwig Feuerbach, from Sophocles to Victor Hugo and from Martin Luther to
Alexander Humboldt nevertheless did not contain any volumes from Hegel but it had
the 1787 edition of Kant's Kritik der Reinen Vernuntft.

There is no reason to deny that some literary historians have mentioned Kant as they
discussed the Tragedy, yet they say that these are more or less just similarities which are
either the conclusions of the author’s own experiences (Galamb, 1917; Barta, 1942) or
arrived through the filter of freemasonry movement (Hermann, 1974). It seems to be,
however, somewhat peculiar that the only critics claiming a more significant Kantian
influence were all from outside Hungary. The Italian Antonio Mazzuchetti in 1908
described the Tragedy as the history-in-dream of the vices and virtues, weaknesses and
energies of Adam - i.e. of the mankind, based on a Kantian influence. The American
Dieter P. Lotze devoted more than two pagesin his book to this influence, stating not less,
then “the three basic questions Kant raises are the same that Adam asks after his dream
visions: ‘What can | know? What ought | do? What may | hope?'.. And the final angelic
choir assures man that he has indeed a free choice. Madach, like Kant, sees freedom as
the prerequisite for ethical action” and later on Lotze says “The Lord in Madach’s drama
seems to agree with Kant that this certainty (i.e. any promise) would decrease the moral
value of our action... As Kant, this uncertainty is seen as a gift to mankind... Ethical action
should spring from the inner moral code without regard to compensation in this world
or the next” (Lotze, 1981). Yet his rather powerful statements got nothing but a mention
without comment in the comprehensive study on Madach (Horvdth, 1984).

The influence of Kant's philosophy is even more apparent if we trace back the original
version of the Tragedy (Striker, 1986) where the text follows much more strictly the
ideas of Madéch described in his Essay on Art quoted earlier. It is very likely, however,
that all critics, including the foreign ones used the version improved by Karoly Szasz
and most of all by Jdnos Arany partly with the approval of the author himself. What
could be the reason for forming this tradition of Hegelian or else explanation and the
avoidance of mentioning Kant as a basic source and background?

Itis pointless to question the critics’erudition. On the contrary, it has been exactly their
erudition which has limited them in their investigations in this case. They approached
the Tragedy as a scientist should do: within the framework of reference of the Hungarian
culture and history. They took it for granted that for Adam - and for us here in Hungary
- freedom and morals should come first even when it comes to power, love or the arts
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and moreover, that Lucifer, the devil - within his own sphere - can not be else than
also a basically honest and reliable person. Yet some others, having been brought up
in other cultures point out with ease the strong Kantian influence prevalent in the
moral concept of the Tragedy, as they would probably depict the same in most of the
outstanding pieces of the Hungarian literature ever since.

Conclusions — Local Reality i. e. Local Science?

At this point the universal nature of science is being questioned. It would be hard to
deny, that within the science of psychology Freud and his followers investigate the
territories of consciousness before actionitselfi.e. the origins (the input), while the school
of behaviourism, a child of the Anglo-Saxon tradition, deals with the presumably goal-
oriented, rational activities and behaviour, i.e. the outcome (the output) thus reflecting
the rather inactive, inward-looking attitude of the Austro-Hungarian Monarchy and
Central Europe and the active, expanding Anglo-Saxon culture, respectively.

As the mathematician JAnos Neumann is rightly quoted by historians of science, “we
may soundly postulate that logic and mathematics are also of historical origin and
of accidental forms of expressions (as languages). There may be essentially different
variants of logicand mathematics - they both may existin other forms than we have got
used to!" (D. Nagy-F. Nagy, 1986). Contrary to theories of science which deem that the
development of natural sciences and mathematics are determined by intrinsic factors,
Michael Polanyi and his circle opened up the horizon towards a sociology of scientific
knowledge, launching their own specific approach of research on the influence of the
societies on scientific activities (Nye, 2011). Cross-cultural comparison of morals is of
specific focus for anthropologists, one of the most popular example of which is the
amusing re-assessment of the moral frameworks of the Shakespeare’s Hamlet by the
Tiv of Nigeria, with the — by now widely quoted - final advice of the local chief to its‘story
teller; the cultural anthropologist Laura Bohannan : “ ‘Sometime, concluded the old
man, gathering his ragged toga about him, 'you must tell us some more stories of your
country. We, who are elders, will instruct you in their true meaning, so that when you
return to your own land your elders will see that you have not been sitting in the bush,
but among those who know things and who have taught you wisdom’” (Bohannan,
1966). The Scottish philosopher Alisdair Maclntyre also talks about the lack of neutral
moral standards, emphasising that morals and virtues are to be comprehended in
relation to the community in which they are observed. (Macintyre, 1984). Referring
to the dislocation of personal methods and solutions quoted in the Bolivian example
in the introduction of the present paper one could add - somewhat in line with
Maclntyre’s theory — that while vegetarian diet is followed by approximately one third
of the population of India, a vegetarian in a rural Hungarian community is isimply
considered an oddball if not a troublemaker.

Yet here we would not follow the notion of relativism, i.e. to question the objectivity
of science on the whole. On the contrary, we would like to propose that it would be
not in vain to investigate scientific trends - as well as other cultural phenomena like
the arts, politics, etc. — as reflections of local realities. Postulating that all groups of
human beings, be them nations, states or cultures have set the task of survival we
would give grounds for a comparative investigation where the respective answers
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could be compared to obtain characteristics which remained unrevealed by other
methods. Ideas to some extent reflect their local realities; therefore these realities
could be better understood by analysing the ideas as well. If one takes the seemingly
arbitrary comparison of the Papal State of the 1500ies to the Stalinist Soviet Union of
the mid 1930ies one easily finds similarities e.g. in the respective use of undoubtedly
positive and egalitarian ideologies (Christianity and communism) within dictatorial
political frameworks of unchallengeable power which, nevertheless, both projected
happiness for all into the future and restricted political participation and information
for their common people to a minimum (i.e. to worshipping).

However, those basic elements and correlations of social life and human creativity
which would allow this comparative investigation are still to be carefully selected. The
Russian chemist Mendeleev found the essential characteristics of chemical elements
to have them arranged accordingly into a grid to get a guideline for chemistry and
for physics. His chart has proven to be forecasting chemical elements yet unknown at
his own age. There is the question, however, whether philosophy could undertake a
similar role to interpret cultures and societies yet unseen and unexperienced.
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URBANEDUCATION-CREATIVETOOLSINTHESERVICEOF URBANDEVELOPMENT
Kata Szabo

Keywords: globalization, urbanization, urban population, socio-cultural diversity, urban
education

The diverse population of big cities raise several interesting social issues which
establish a need to re-think urban development and a demand for new practices,
governance and socio-cultural management. Urban education is a generic term
constituting projects that aim to boost communication and interaction amongst the
community members, furthermore, to increase tolerance and sense of ownership in
the communities which are essential features of a peaceful co-existence within the
urban environment as an organism. These educational projects are organized in
public spheres, in places where people live their everyday lives.

Urban spheres and identity in the globalized world

Cities are complexes of production of goods and information and are centres of
bureaucracy. Almost everything that bears a major role in global economy is managed
in the populated cities of the 215t century (with a population of over 2-3 and 4 million)
and therefore they are in the frontline of global decision making processes. Saskia
Sassen, one of the most influental urban thinkers of our days has also emphasized the
important status of cities in the global economy (Sassen, 2011). In addition, ,mega-
cities’ are the centres of international corporations with a legislative system and
economic power that makes their role grow beyond national boundaries. Cities are
rich, reactive, flexible and innovative and for these reasons city leadership gains a great
decision-making power in the social, economic and cultural sphere as well. Especially
in global cities, like London or New York, cities become,de-nationalized’ zones within
national territories. They are characterized by the presence of numerous multicultural
communities; they become melting pots of different cultures and subcultures.

Cities can also be seen as the brain in the body as all the knowledge is concentrated
there; the manoeuvres of the movements to the transformation of thoughts into
words are managed by this organ. This is where new ideas are produced too and
materialize in innovations and infrastructure. However, to perform well, the brain has
to learn. That is why knowledge-based societies, or as others refer to it, knowledge-
economies, gain such an importance nowadays in developed countries.

The elements that enliven and animate cities are the individual citizens. According to
the UN’s document on World Urbanization Prospects, the population of urban areas
in less developed regions has grown from roughly 1.7 to 5.7 billion in the last fifty
years. This number is about 0.8 to 1.24 in developed regions (United Nations, 2012).
Predictions show that in a short twenty years the population will already hit 7 billion,
while not significantly changing in the developed areas. It would be interesting to
examine the main reasons for the difference between developed and less developed
regions, but that is not within the scope of this paper.
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Apart from native urbaners, a large number of people have left their rural homes in the
last decades to live in the cities and they have also brought their culture with them. (Here
by rural’is meant, for the sake of simplicity, everything which is non-urban). The general
belief is that communities and local identity tend to fall apart when they meet cultural
uniformization and the accelerated life-style produced by globalization. Apparently we
no longer practice the traditions of our ancestors; the ties and bonds we used to have in
traditional societies dissolve in the post-modern milieu of the new era and we, children
of the city, become rootless in the cauldron of globalizing urban life.

Jorg Durrschmidt, an urban sociologistand researcher of the everyday life in the globalizing
cities has a more optimistic way of seeing globalization. He describes how global cities
(world cities like London, New York) are going through a process of ,microglobalization’;
,the integration of global differences and variety into a distinctive social environment”
(Eade, 1997, p. 57). That is how world cities become condensed versions of the world, with
an extremely high socio-cultural and economic diversity. In the,microcosm’ of these cities
a great number of diverse people inhabit the same local environments (Eade, 1997). They
are individuals who, having been socialized in different socio-cultural conditions, live in
different personal realities, while living in the same physical world, in the same urban
environment. As members of these newly emerging and diverse environments they
themselves shape of the local culture, their,original identity’is not lost but slowly merged
with this unique vividity of the microglobalized culture. Consequently, their identity is
constantly challenged by the diversity of their surroundings.

From this diverse social and cultural diversity of inhabitants (the aggregation
of personal realities), the urban environments gain great potential to develop a
colourful milieu of creativity and innovation. Taking further Giddens’theory about the
relation of localities and inhabitants (Eade, 1997) in a well-managed and open urban
area individuals can become generators of the local climate as an always-changing
environment; they become designers of their own localities, the place they live in. This
may sound slightly utopian as we rarely think about urban areas as ones that are, on
any level, created by its inhabitants; they are seen more as areas that are designed and
controlled by their local governments.

However, making citizens interested in becoming involved in the life of their environment
might be very useful for the performance and well-being of the organism of the urban area.

Towards the city as an active organism

The most important features of a well-functioning organism are its weak-connections.
A Hungarian biologist, Péter Csermely found similar algorithms in the functioning of
cells and other networks like the human societies (Csermely, 2004). He observed how
cells connect with each other in order to achieve maximum efficiency and good energy
management within the organism. In cell biology, these are temporary connections
established among members of the cell to transmit information, or energetic tension.
When strong connections are rigid, they tend to make the system unresponsive to
impact because the members are tightly bounded together; weak connections are
established in order to achieve a certain temporary aim and can easily be released
when the connection has achieved the goal it was set up for. Thus, these connections
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play a great role in solving emerging problems, transmitting information and tackling
energy flow within the organism. For example, a system will be resistant to the
challenge of lack of resources if it has flexible weak connections. The motivation of
networks (here, the organism) to create these connections is symbiosis and mutual
benefit. Networks cannot exist without weak connections; their stability is dependent
on the capacity of creating a multilevel, complex and integrated network.

Similarly, a city can function well if among the,elements of its cells’(in this case different
forms of social organizations and people) a connection can be easily established
making the flow of communication and fast problem solving possible by transition of
information and dissemination of tension. No connection between the elements of the
community (the members of a given area) can lead to paralysation and accumulation
of tension within the network as an organism. For example a community with the
right sources of knowledge (cultural capital) and social connections (social capital)
is much more resistant to an economic recession (lack of resources) than one where
people are ignorant and disconnected. In those cases, chaos and depression is much
more likely to persist on the long term, and the structure of society as well is more
likely to break down, for example, to shift hierarchies.

The establishment of connections between members of a group of people can be
extremely useful if the aim is to create a productive, well-functioning community. The
establishment of these connections cannot be forced but facilitated in many different
ways in a city in order to maintain the reactive capacities and stability of the organism; and
this is exactly what the city governments are established for. In this sense, the managers
of the city have a great role and power in maintaining the health of urban areas and
communities. The following section | will discuss some ways of achieving this state.

Urban education

We know that education is the key factor for creating responsible members of a
society, agents of social and economic development. Providing quality education to
the young generation can be thought of as an investment in the future. However,
what about the majority, those masses of busy adults whose views and beliefs are
already deeply engrained in their mind and defining their social behaviour? Or those
who immigrate from different cultures, bearing diverse backgrounds and levels of
education? Each and every member of the urban community contributes to its life in a
way. All our personal actions cause effects consequences: we contribute to and shape
our environment but we are also determined by the milieu of a given place.

As an introduction to education, it seems to be useful to examine the concept of milieu’
and how it comes to play. Milieu is, as Max Scheler defines it, is a pre-given world that
frames our practical actions. Itis the result of the incidence of our common history, social
life and culture that makes us ,be committed to a relatively stable set of intentions’,
that,,navigate and control ,our’ world” (Eade, 1996, p. 30). A milieu helps us to maintain
,normality’in our co-existence as common knowledge and perception of certain things
makes co-existence easier. Scheler made a distinction between milieu structure’ and
,actual milieu’; the former remains stable as it is rooted in the deep structures of local
institutions and world views of the members of the community (Eade, 1997).
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,Actual milieu; on the other hand, shows a great tendency to follow the actions of the
current ,practical word’ A good example might be when in a rigid socio-political milieu
a revolution suddenly bursts out. In deep structures matters remain the same or start
to change only very slowly, assuming that values, beliefs and attitudes cannot change
from one day to the other. Meanwhile, on the surface, the actual revolutionary milieu
stirs up boundaries, washes away old customs and for a relatively short period builds up
an image of a,brave new world’ (Huxley, 1998). Usually, as the revolution calms down,
matters apparently remain the same but the storm on the surface also affects the roots;
change persists and modifies the deeper structure as well. How fast the change becomes
tangible on the surface depends on the reactivity and adoptive capacity of the holistic
system and of course, it is also a question of how great the need for a change in society is.

We have seen that loose connections can be useful in the life of networks because
they make them more resistant and flexible. Loose connections also facilitate the
flow of information that is equally considered useful when it comes to, for example,
the creation of new knowledge or to problem solving. In order to make connections
happen, members of the network have to be willing to establish them by being open
and reactive. They will be open if their attitudes allow them to do so: if they believe
that establishing contacts with other members of the network (community) will be
beneficiary for them because their commonly shared milieu of time and place (structure,
or actual) makes it possible to do so by being open and supportive.

To present the role the milieu can play in the life of people and organizations, let’s take
the example of a city that is often described of one of the,coolest’ cities in the United
States; Austin. One description we can find on the internet explains why it is so popular;

JThe city is a “crazy quilt” combination of environmentalism, art, improv, and tech
companies. Noted for its quirkiness, Austin is proud of its diverse population, as its
unofficial slogan is “Keep Austin Weird.” It stays affordable, too: its cost of living is 2.4%
lower than the national average.”’

Apparently the milieu of Austin is characterised by diversity, creativity and innovation.
It appears to be a place where the general attitudes that create the core of a milieu-
structure are turning around openness to be quirky and different. Indeed, differenceis a

concept that carries the potential of learning and also comes close to urban education.

If a city or an urban area bares a milieu of creativity, the people who live there are
affected by it because, as stated above, a milieu affects people’s lives by establishing a
relatively stable set of intentions. But who are the stakeholders who have the power to
create the milieu, in other words, who are setting the status quo and determining the
values and the style’ of localities in a city in the 21 century? They are the institutions
who determine the life of the people: employers like firms, enterprises, governmental
and non-governmental organizations. In particular, it is the one who sets the policies:
the local government. But why would local governments want to create open, active
and diverse environments?

Richard Florida, a popular sociologist and urban studies theorist from the USA and
the British urban planner, creative and writer, Charles Landry came up with influential
ideas concerning urban development and creative cities. Although their theories
differ and both have been exposed to a great amount of criticism, they had a great
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influence on urban managers and policy makers in the last decade. They have been invited
by numerous urban governors to share their views and give advice for one important
reason: to teach how to boost a city’s economic productivity by engaging in creative
strategies and creative class attraction. According to Florida, the creative class covers the
,people in science and engineering, architecture and design, education, arts, music and
entertainment, whose economic function is to create new ideas, new technology and/or
new creative content.” (Florida, 2000) These creative people are the movers and shakers of
the creative industries, often referred to as the,creative economy’ (Florida, 2000).

Florida believes that industry and firms move where creative people are. Therefore,
in order to attract firms and catalyse economic growth, creative workers should be
attracted first of all. As he argues, creative people go to innovative and inspiring places,
so cities have to develop such places with a lifestyle suitable for that kind of people.

According to a study lead by Atkinson and Easthope, when policy makers and city
planners aim to bring creativity into an urban space they aim to bring in a creative
professional population and industries for the sake of economic development, not
for a social one. (Atkinson and Easthope, 2009). Thus, the process of gentrification (the
replacement of economically underprivileged members of society with ones with
economic potential, like young professionals) often implies complex social problems.

Landry is more,naive’; he focuses on applying creativity in urban renewal for a social
benefit that tends to imply economic development in the long run. He sees creativity
as a new tool in strategic urban planning, that can be and should be used first of all to
achieve social development. According to his concept, creative cities are those which
Jidentify, nurture, attract and sustain talent so it is able mobilize ideas, talents and
creative organizations.” (Atkinson and Easthope, 2009, p. 66) Research interviews with
NGO and community organization leaders point out that the economic growth of the
last decades tend to ignore the communities they work with, and exclude the less
capable from the,new prosperity’ of the economy.

Urban education is a concept that follows the theories of Florida and Laudry, and it is
mainly based on the values of the latter. The application of creative-industry products
in urban environments seems to be an effective educational mean to enhance
community building in urban development. By these products we can mean the tools
of science, arts, design, entertainment and whatever project, object or action that can
lead to the generation of new perceptions, interactions and new ideas in the receiver.

For instance, applying visual art in urban sphere can be used as an effective tool when
it comes to educational intentions. One of the practical features of a piece of art is
its capacity of presenting an already familiar thing from a new, a different point of
view. Thus, art can offer the receiver additional information about certain subjects
and issues. The experience of difference creates a learning situation by discovering a
new variation for an already set image in the mind. Creating projects where citizens
are exposed to art means providing an opportunity to meet something new and learn
from the experience. But this is still just the level of learning. Education comes it when
these tools as creators of learning situations are managed intentionally in order to put
through a message or achieve a certain goal.
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The following examples illustrate the core of this concept. The government perceives that
there is a vacuum between diverse cultural groups of a certain urban area. Therefore, they
decide to make them approach each other by exposing pieces of art in common public
spaces created together by artists from the diverse groups, or with the involvement of
artistic groups they launch a competition based on common passions (such as sport,
music, etc.). Another way to involve individuals in the life of the city is, to use the tools of
the technology; for example, when interactive screens are set up in public spaces where,
while they are waiting for the bus, people can express their opinions about something,
or they can complete a missing part of an image, to keep themselves entertained.
These actions of the inhabitants can not only be entertaining and activating for them
but also can provide data about the state of the citizens and give feed-back to the urban
,managers’ that facilitates the development of further projects. The aim of these projects
is to create an information-flow, to encourage inhabitants to reflect on their environment
and its stakeholders, furthermore, to create the general ambiance of a creative urban
community. On the long term these pursuits can become part of the local milieu which
implies more participant and active inhabitants, or at least more satisfaction with the
living environment and personal life.

Urban education as an innovation in urban management

Urban education can be understood as a theoretical framework which contains diverse
creative projects in a given urban area. It is a concept of creating an expanded learning
environment that is beyond the ,classic’ understanding of formal and non-formal
education. We still tend to associate the notion of learning with educational institutes,
not considering the importance of informal learning that can happen and should happen
more actively in all the scenes of our lives. The concept of urban education raises a need
for re-thinking learning and education in the, microglobalized’ world we live in, which city
management and urban planners play a great role in.

Learning should be an essential part of our everyday lives and an attitude towards the
environment that presupposes the constant possibility of interaction with it and gaining
new knowledge. In todays’ vivid cities all possibilities are given to become learners,
participators, moreover, creators of new content.

We know that changing deeper structure is a long-term process, but at the same time
we also know that the actions happening on the surface can affect the roots if they are
repeated frequently. How can urban education achieve significant improvements in the
social spheres? If the core management of the local government wants the city to have an
open milieu-structure, they can decide, for instance, to boost a given urban area, enhance
the activity of its members and attract innovation. However, this requires a focused
policy-making process and a high level of agreement between the stakeholders of the
communities. For realizing urban education, the well-managed and active cooperation
of sociologist, creative professionals and city management is needed. Poor and rarely
organized projects will not lead to any result; urban education has to be a chain of frequent
and diverse projects to make people get accustomed to and ever challenging, opened
and supportive environment. It is a way, in Saskia Sassen’s words, to create a city that,talks
back; where people are creators of their own living spheres and where they can improve
their own and each other’s well-being by being contributing and being proactive.
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Notes

! Austin_http://www.bestplaces.net/docs/studies/americas top relocate cities.aspx
Last download: 30 April, 2014
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LIFELONG LEARNING AND HIGHER EDUCATION.
WORDS OF APPRECIATION AND GRATITUDE - ON THE OCCASION RECEIVING
THE TITLE OF PROFESSOR HONORIS CAUSA BY THE UNIVERSITY OF BUCHAREST

Heribert Hinzen

Honorabilis, Spectabilis,
Distinguished Colleagues,
Dear Family and Friends,

First and foremost - my deepest gratitude to the Senate of the University of Bucharest
to award such prestigious title of Professor Honoris Causa to me today.

Itis an honor which | personally, my family, and my organization, DVV International of
the German Adult Education Association, appreciate greatly.

The Senate decided to recognize someone from Germany who throughout his professional
life worked intensively to integrate the theory and practice of adult education and lifelong
learning in comparative studies at University as well as in local and global perspectives of
development cooperation for a better future in a world we want.

Itherefore seeitasan honorandrecognitionforthetriangle ofarathernewacademicdiscipline
called lifelong learning, an institution involved in the practice of international development,
and a person devoted to comparison and cooperation as a lifetime achievement.

The occasion seems to be well chosen. The University of Bucharest now proudly celebrates
its 150" anniversary. An important part of a wide range of ceremonies is our coming
together on this first University of Bucharest Lifelong-Learning-Day which conceptually is
close to the festivals of learning or adult learners’ weeks in other parts of the world.

However, early roots of the University of Bucharest date back more than 300 years. Its
history shows several interesting examples of European exchanges through a diversity
of scholars and languages from neighboring countries, and of course vice versa. The
University of Padua, Italian, Greek, or French influences hail back far beyond the modern
times of Erasmus or Leonardo as part of European Union programs. Congratulations to
all who created the structure of the modern University of Bucharest with around 30.000
students, and more than 200 agreements related to international cooperation with
other Universities.

The University of Bucharest went through difficult times also, and we should not forget
that it was closed down due to German occupation during parts of World War One.,The
pastis never dead. It's not even past.’is how the great novellist William Faulkner reminds
us. DVV has been networking on,Remember for the Future” now for several years. EAEA,
the European Association for the Education of Adults, has chosen as Grundtvig Award
theme for 2014 ,Remembering World War | for the Future — Adult Education promoting
peace and cohesion in Europe’, and the price gving ceremony will be part of a major
regional conference of DVV International office in Sarajevo. It would be our pleasure to
welcome the University of Bucharest being represented there.
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Celebrating a Lifelong-Learning-Day shows that the University is looking ahead towards
a role which goes beyond the earlier services of extra mural studies for the public to
a new paradigm for education, training and learning to include a dimension which
extends to all spheres to be life-long, life-wide and life-deep as given in a UNESCO
document on the future of education in the 21 century. The Delors-Report “Learning:
the treasure within”went on to call for:“Learning to be, learning to know, learning to do,
and learning to live together”. This sounds simple, but if we read the news of today then
we realize how far away we are from cohesion and living together peacefully.

We all have a certain notion on what lifelong learning means to us. We can approach
it from common sense, local wisdom, or through a historical comparative perspective.
In German we talk about “Von der Wiege bis zur Bahre”, very close to the English “From
the craddle to the grave” While doing research in Sierra Leone | came across a proverb
of the Mende ethnic group: “Learning starts in the womb, and ends in the tomb”.
During my doctoral studies in Tanzania, the President of the Repubilic, Julius Nyerere,
used as a slogan for his New Year speech:“Education never ends”. When the EU started
to create more attention on adults in their approach to lifelong learning, they called
their two communications: “It is never too late to learn’, and “It is always a good time
to learn”. No need here to go deeper into comparative analysis of important historical
figures like Confucius and Comenius who in their ancient times were strong advocates
of lifelong learning philosophies and systems.

The Laudation covered extensively aspects of Romanian and German cooperation in the
field of adult education. Actually, | was Director of DVV International headquartersin Bonn
when we opened our office in Bucharest in the year 1993 for cooperation in Romania. We
are proud that our long standing Romanian colleague who joined as Coordinator later
became our Country Director. Today she is the manager of a Romanian association called
EUROED, and she serves on European level as Board Member of EAEA as well.

Our first German Director in Bucharest started already the cooperation with
Universities in Romania, especially with the University of lasi, and Prof. Laurentiu
Soitu, the Director of the Lifelong Learning Institute. She eventually wrote her PhD
dissertation on Romanian and German adult education cooperation — in Romanian
language. There can be no doubt that Prof. Soitu’s early academic interest and
research into adult education, media and community work contributed strongly
to all our joint efforts. His energy to create a series of International Adult Education
Conferences, based at his University but for national, regional and global information
and exchange, created opportunities and milestones for the young and established
generations of the scientific community. In consequence, he was the first Romanian
member of the International Adult and Continuing Education Hall of Fame.

TEACH was the short name for “Teaching Adult Educators in Continuing and Higher
Education’, funded within the EU Grundtvig program to develop the new modules
for the Master degree in our field following the Bologna process. It was another
innovative project which Prof. Soitu supported so strongly for his University in lasi
as well as a consortium of Universities, Governments, and adult education providers
throughout Europe. | remember too well when a decade ago | joined his University
as Honorary Professor for the teaching and testing of students in lasi, including the
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consultations of their Master’s thesis. Important was also the extension work for TEACH
together with colleagues from the University of Pecs in Hungary with presentations at
the Babes-Bolyai University in Cluj.

I am now serving as Regional Director of DVV International for South and Southeast Asia
inVientiane, Lao PDR. Itis another great challenge to support the development of policy,
theory and practice of adult education and lifelong learning through cooperation. It is a
highly interesting period and region which some call already the Asian century. My work
includes again initiatives with Governments and civil society in non-formal education
for youth and adults, and | currently teach comparative studies at the Royal University of
Phnom Penh, which both, just like the National University of Laos, are still missing within
the long list of agreements signed by the University of Bucharest.

This may change soon as ASEAN, the Association of Southeast Asian Nations, is going
through a process of integration which in my view is very close to what we have here in
Europe: The EQF, the European Qualification Framework turns to be the AQF, the ASEAN
Qualification Framework, and the ECTS, the European Credit Transfer System, provides
orientation for the ACTS, the ASEAN Credit Transfer System, regulating exchanges of
staff and students between Universities of the region and beyond. ASEM, the ASEAN
and EU Meetings, have already created their ASEM Education and Research Hub for
Lifelong Learning which brings together more than 100 researchers and policy makers.

Research and teaching have been the major functions of the University, especially
for the younger generation. But as our societies are getting older, the role of higher
education changes also. More mature students return to the University for a second
or third degree. And the so-called University of the third age is gaining ground. Some
even go that far to declare also the Universities as centers of lifelong learning, and create
University chairs and professorships for lifelong learning.

Thisis in line with the latest survey on adult skills of OECD, the Organisation for Economic
Cooperation and Development, which followed on PISA, the Program of International
Students Assessment, with PIAAC, the International Assessment of Adult Competencies.
A huge number of adults in Europe need to improve and enlarge their skills for work
and life, for employability and citizenship. Lifelong learning opportunities must be there
for everybody, otherwise the challenges and chances of the knowledge and learning
society cannot be met.

It should not take us as a surprise that UNESCO in preparation of the next World
Education Forum in Korea in the year 2015 has started to call for “Ensuring equitable
and inclusive quality education and lifelong learning for all by 2030”. We still have to find
out what does this mean for the Universities in Romania, Europe and indeed globally.

Next week we shall all meet for the Fourth International Conference on Adult Education
at the University of lasi. There, in a joint paper, we shall look at “University engagement
and the post-2015 agenda. What are the roles and functions to support adult education
and lifelong learning?” It will be my pleasure to follow-up deeper from where we reached
today at the University of Bucharest award ceremony, and it's Lifelong Learning Day.
Again, thank you so much.
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CIVIL GAZDASAG. HATEKONYSAG, MELTANYOSSAG, KOZ-JOLLET

Luigino Bruni és Stefano Zamagni (2007): Civil Economy. Efficiency, Equity, Public
Happiness, Peter Lang AG, Bern Forditotta: Osvay Péter (2013): Civil gazdasag.
Hatékonysag, méltanyossag, Koz-jéllét. L'Harmattan Kiadd, Budapest. 203 oldal

Noha tokéletesen lehetséges ,gazdagnak” lenni
magdnyosan mdsok nélkiil vagy akdr ellentik,
a boldogsdghoz azonban
legaldbb két emberre van sziikség.
(Bruni és Zamagni, 2013)
D. Babos Zsuzsanna

Luigino Bruni és Stefano Zamagni olasz tudésszerzéparos mve, Osvay Péter forditadsaban
a 2013-as év vérva vart konyve a civil vildg korében, mert mivikben a civil tarsadalmi
szervezetek gazdasagelméleti alapjait fektetik le. Ervelnek a kdlcsondsség elve beépitésének
sziikségességemellettagazdasagi,azemberi,valamintatarsadalmikapcsolatokvizsgalataba.
"Az a tarsadalom, amely kulturdlis horizontjarél szamizi a kdlcsondsség elvét, képtelen lesz
fennmaradni és tagjainak a boldogség iranti igényét kielégiteni” (Bruni és Zamagni, 2013.8.
0.). A kdnyv varhatoan a kézgazdasagi témak irant érdeklé6dd szakembereken kivil igen
tanulsagos és hasznos olvasmanya lesz a civil szakemberek széles kore szamara.

Bar tobb szerzd (Murakdzy,2010; Moldicz,2012; Soros, 2010) magyarazta és kereste
mar a megoldast a kozelmultban a gazdasagi valsagra, jelen olvasmény azonban
komplex nézépontbol olyan vélaszokat kindl, amelyek megfontoldsa hosszdtavon
megvaltoztathatja a gazdasagrdél valé gondolkodasunkat. Osvay szavait idézve ez olyan
... Civil gazdasagi gondolkodds, amely lehetévé teszi az emberkdzpontu, emberarcu
gazdasdgot, az erények, az erkdlcs jelenlétét a gazdalkodasi folyamatban.’ (11. 0.)

A konyv forditdsdhoz a Budapesti Corvinus Egyetem adta a segitséget , amely a L
Harmattan Kiadé gondozdsdban jelent meg. Bruni és Zamagni nagynevii egyetemi
professzorok, Bruni a rémai Lumsa valamint a loppoanoi Sophia Egyetem kdzgazddsz
professzora, Zamagni professzor pedig a Johns Hopkins University — bolognai
kdzpontjaban, s a romai és a mildndi egyetemeken is tanit. Mindkét szerzé otthonosan
mozog tudomanyteriilete és a civil szféra terliletén. Zamagniék leirdsa szerint Todeschini
2002-ben és Sapori 1955-ben végeztek gazdasagi kutatdsokat a csere, a kdlcson és az
adomany témajaban. Wood’s pedig 2002-ben, a gazdasagi hozzaallast tanulmanyozta a
szegények kamatrdl és uzsorardl sz616 kdzépkori vitdiban. Bruni és szerz6tarsa azonban
elemzd szempontjai kozott figyelembe vette a keresztény elveket is. A szerzéket a
polgéri humanizmus Ujraértelmezése az 6kori Gorogorszdgba vezette vissza, s erre
alapozva eszméltek ra arra, hogy ,polgari vagy politikai életre van sziikség ahhoz, hogy
teljesen boldog emberi életet lehessen élni”.

Szerz6k amellett, hogy szakteriiletiik kiemelked6 képvisel6i, vizsgaljdk a civil
gazdasag gyokereit, s a civil kurazsit bemutatva felcsillantjak a kérdés mdvel6dés —
és mUvészettorténeti vonatkozasait is. (Lorenzetti - Buon Gaverno, Boticelli mitologiai
képei, Doni (1552) és Patrizi (1553) az ,idedlis emberi kdzdsséget” bemutaté a polgari
boldogsagrol sz616 nosztalgikus eszmefuttatdsa).
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A szakérté Olvasé bizonyara ,athall” a szerzék finom és néha szarkasztikus
tarsadalomkritikai megjegyzésein is - Ugymint az angolszasz tipusu ,filantrop
kapitalizmus” gyokerérdl vagy a polgari humanizmus (XV. sz.) ideje alatti keresztény
varosok kettds gazdasagi jatékardl, vagy épp a jéléti dllam jelenlegi valsagat el6idézd
segitségnyujtsi kulturdjarol.

A konyv eleje felhivja a figyelmet a polgar/civis Uj fajta jelentésére és korilményeinek
az 4brazolasdra a humanizmus eszméinek hanyatlasa idején. ,A polgar mar nem a
gazdasdagi vagy polgari tevékenység irant elkdtelezett ember volt, hanem olyan, aki
~nem végez kétkezi mesterséget, hanem maganjovedelembdl él". Szerzék Frigo ezen
megallapitasaval érzékeltetik, hogy a XVII-XVIIl. szdzad derekdn a mérleg atbillent a
polgarok kozotti egyenléségrél ismételten a feudalis tarsadalmi berendezkedés felé.
Szerz6ink bevezetik a civil sotétség igen talalé kifejezését, amelyen a kdzosségi élet
arisztotelészi torékenységével szemben all6 Ujplatonista boldogsdgtagadast értik,
amely a modern kor kdlcsondsséget és kiszolgaltatottsagot figyelmen kivil hagyo
kdzosségi életrdl valé gondolkodasahoz vezetett.

A lll. és IV. fejezet az elméleti kutatas alapjait adja kozre. A XVIII. szdzadban é16
napolyi filozéfus és kdzgazdasz, Genovesi irdsai nyomdn juttatjdk el az Olvasot a
civil gazdasag felé, és az aldbbi fogalmakkal operdlnak: a bizalom, a kdlcsondsség, a
boldogsag, kéz-jéllét, a civil erények, a polgari lét és kozosségi élet. Erintik tobbek kozt
Machiavelli Fejedelem cim( politikai elméleti okfejtését, Mandeville a méhek meséje
ciml konyvét, és Hobbes pszicholdgiai egoizmusbdl kiinduld és a tekintélyelvi
individualizmusig eljuté Leviatanjat is. Taldlkozunk a koz — jéllét kifejezés részletes
magyarazataval, amely széfordulatot Muratori 6ta sokan hasznaljdk a gazdasag és a
boldogsag egymashoz valé viszonyanak értelmezésében, mert, ... nincsen boldogsag
a tarsadalmi életen kivil és nincs tarsadalom a kozjo iranti tudatos szeretet nélkil”
(58.0.). Genovesit idézve a szerzék azt az alapvetd igazsagot tolmacsoljak, miszerint
,az embert, masokkal kapcsolatban valé entitdsabdl fakaddan az egylittérzésre valod
képessége hatarozza meg” (u.0.72.0.).

A milandi iskola olyan tizenetet kiildd napjaink tarsadalmaihoz, amelyet mind a politikai
mind a civil mind a piaci szektor szamara atkellene (ltetni a gyakorlatba, melyet a
kovetkezd idézet jol illusztral: ,...j6 torvények, polgari erények és kdzosségi bizalom
tudja tdmogatni az er6s0dd gazdasagi érdekek hatdsat... a jol megalkotott civil
tarsadalom sziintelen cselekvése mérsékli az egyén hatartalan gazdagodasi vagyat
anélkil, hogy teljesen megsziintetné azt, oly médon, hogy bar egyrészt individudlis
Onzést és mértéktelenséget latunk, masrészt tapasztaljuk a tarsadalmi részvételt és
méltanyossagot is.” (Romagnosi 1835,9-11.id.:u.0.,76.). A lombardi filozéfusok kiemelten
fontosnak tartottak az dllampolgarok tudasanak, kreativitdsanak fejlesztését.

Az angol hagyomanyra kitérve (azV. fejezetben) a piac és a tarsas hajlam leirdsaban
vazoljdk Adam Smith és Genovesi elmélete kozti kiilonbségeket és hasonldsdgokat.
Tovébbiakban foglalkoznak még Hegel (6nérdekalapu), Bentham (hasznossag
alapu) és Wicksteed (személyes gazdasagi kapcsolatokat tagaddé - non-tuista)
munkadinak elemzésével is - mikdzben elhangzik egy fontos, napjaink aktualis
kérdése is: ,Ha a politikai szféra egyetlen targyaldépartnere a gazdasdgi szféra (és
nem a civil), akkor kivel taldlkozik?” (u.o. 85.0.). Erre a kérdésre a neoklasszicista
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Wicksteed, Pareto és Edgeworth talan azzal valaszol, hogy nem is sziikséges masokkal
taldlkoznia. Ezzel egyértelmden éles szakadékot dsnak az olasz klasszikus iskola és a
modern kor gazdasdgi viszonyainak értelmezései kozé.

A civil gazdasag hanyatlasatol Gjjaszuletéséig cimu fejezetben még a torténeti
elemek felgdngydlitésével foglalkoznak, de egyre kozelebb érkeziink napjaink
értelmezéséhez. Az ipari forradalom negativ hatadsainak kdszonhetéen, a piac
értelmezése eljutott oddig, hogy csak a hatékonysag elérése a cél, és ahol csupdn
a torvények tiszteletben tartdsanak etikai minimumat kell atlépnitk a gazdasagi
szerepléknek. Magyarazatot kapunk az alapitvanyok és egyesiiletek létjogosultsdgara
és identitasuk f6 mozgatérugdjara. A szerz6k Dahrendorfot majd Weisbrodot idézve
a nonprofit szervezetek céljat és mikodését vizsgaljak. Ennek a fejezetnek a végén
olvashatjuk, hogy a kozgazdasagtan lényegében a boldogsdg tudoménya s f6
kérdése, hogy - Mit kell tennem ahhoz, hogy boldog legyek? (u.0.116.0.). Zamagniék
fé6 megallapitdsa, hogy a jelen tarsadalmi konfliktusa a ,bent - és a kint” kdzott
huzodik a befogadottak és a kirekesztettek kozott (u.0.119.0.). S ez a civil jolét céljanak
megfogalmazasaban annyit jelent, hogy minden ember tarsadalmi Iény, s ezt a jogat
mindenki szdmdra biztositani kell.

A VIl fejezet a civil gazdasdg szerepléinek meghatarozdsarol szél, ami azzal a
kérdéssel nyit, hogy mi az igazi kiilonbség a nonprofit és a for-profit vallalatok kdzott?
Az elméletekre lebontva ez annyit jelent, hogy mi a kiilénbség az egyenértékek
cseréjének elve és a kolcsondsség cseréjének elve kozott. Vélaszokat kutatva Kolm,
és Caillé szakirodalmi segitségét elfogadva arra jutnak a szerzék, hogy bar sokkal
nagyobb szabadsag rejlik a kdlcsondsségben, mégis mindketté megléte sziikséges
a piac mlkodéséhez. ,Az egyenértékek cseréjének kulturdja veszélyezteti a fejlédés
lehetéségét, ha nem integrdlddik a kdlcsondsség kultardjaval” (u.0.129.0.). Szerzék
ebben a fejezetben a civil szervezetek miikodésére iranyitjdk a figyelmet — tobbek
kozt onkéntes szervezetekrél, kapcsolati halordl. A kdlcsondsség mentén, egy
igazsagos tarsadalomban az emberek nem csak a rokonaikban és barataikban, hanem
az idegenekben is megbiznak. Tehat a méltanyossag nyoman kialakul a kdzbizalom,
amely nem csak élhetébbé teszi az életet, hanem a gazdasagot is hatékonyabba teszi.

A konyv végéhez kozeledve a foglalkoztatdsrol, joléti tarsadalomrol és a civil
gazdasagrol van sz6, melyben a civil gazdasagi szemlélet Iényege, hogy értéket
tulajdonit a kozos cselekvésnek, s e képen kikerili a bizonytalansagi kockazatot.
Ez a gondolat magdval hozza a civil erények folyamatos terjesztését a gazdasag
egészséges miikodésének fenntarthatdésagahoz. A szerzék ebben a fejezetben egy
Ujfajta fogyasztdsi kultura szlikségességével foglalkoznak, a fogyaszté — allampolgér
vélasztdsi szabadsagat hangsulyozva, aki a szolgaltatdsok mindségét és hogyanjat
atlatja és ellenérzi.

Az utolsé elé6tti fejezet a boldogsagot taglalja ismét, amely rész olyan alapigazsagokra
és sokak altal atélt tarsadalmi tapasztalatokra derit fényt, mint a Kahneman szerinti
taposémalom effektus melybdl szinte nincs kiut. S erre az 6rokds emberi gyarlé
torekvésre és harcra az anyagi javakért, egy empirikus kutatds eredményeit
sorakoztatjdk fel a szerz6k (Richard Easterlin, 1974-ben végzett boldogsdg -
kutatdsa nyoman), melyben a megkérdezettek szubjektiv onértékelésén alapuld
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vélaszaikbdl a kovetkezdket tudhatjuk meg. ,... nem mindig a leggazdagabb
emberek a legboldogabbak..., a legszegényebb orszagok pedig nem jelentésen
boldogtalanabbak, minta gazdagabbak...,azemberek boldogsaga egész életiik soran
nagyon kis mértékben fligg a jovedelem és a gazdagsag véltozasaitdl...” (u.0.174.0.)

A fentiek tekintetében a konyvet azoknak ajanlom leginkdbb, akik a civil szektor
tevékenységeit, munkdjat, eréfeszitéseit ismerik, vagy 6k is szerves részei annak.
A recenzdlt konyv a tercier szektor identitdsdnak és mikodésének lényege ala as,
azon felll felruhdz egy olyan civil 6ntudattal, amely egyszerre ad magabiztossagot,
elismerést az dnkéntes szolgdlat és a civil munka irant, és tudatosan tesz boldoggs,
mert bebizonyitja, hogy a kapcsolati javak és az azokra vald igény létfontossaguak
emberi mivoltunk megdrzéséhez és a civil gazdasag megvalésitasdhoz.

I[rodalom
Bruni, Luigino és Zamagni, Stefano (2013): Civil gazdasdg. Hatékonysdg, méltdnyossdg, K6z-

jollét. Forditotta: Osvay Péter. L'Harmattan Kiadd, Budapest. 203 oldal. Eredeti kiadas: Civil
Economy. Efficiency, Equity, Public Happiness, Peter Lang AG, Bern, 2007
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Brachinger Tamas
Ko6zosségi mivel6dés — valddi lehetéség-e a kulturalis dgazatban?

A kozmlvel6dés hazai torténetében mindig jelentds szerepet vdllalt az
allam. A kozosségi mivel6dés viszont a kozosségi fejlesztémunka legjobb
- nemzetkdzi és részben hazai — hagyomadnyait kivanja felhaszndlni. Bazisa
és alanya a telepuiléskozosség, amely a sikeres telepiilésfejlesztés szubjektiv
feltétele. El6feltevésem szerint megvizsgalandoé kérdés, hogy az dllamigazgatas
jelenlegi centralizacids id6szakdban, az 6nkormanyzatisdg fundamentumainak
Ujraértelmezése kozepette — amely eltdvolodik attol az allasponttdl, hogy
az onkormdanyzat nemcsak kozhatalmi kategdria, hanem a helyi kozdsség
Onigazgatdsa és autentikus civil tarsadalom is —, autoném helyi kozdsségek
hidnydban vajon mekkora sansza van egy ilyen torekvésnek?

Kulcsfogalmak: helyi tdrsadalom, tdrsadalmi részvétel, telepliléskéz6sség, k6zdsségi
mdivel&dés.

Maroéti Andor
Rogers konyveit olvasva

A szerz6 Carl Rogers két muve, a Valakivé valni és A tanulds szabadsiga tanar-
didk viszonyra vonatkozé oktatds-kritikdjaval inditja irasat, mely szerint a tanar ,az
ismeretek ataddja, a rend fenntartdja, a teljesitmények értékeldje”. Ezzel szemben
helyesebb lenne felvetni, hogy vajon nem tanulhat-e egymastdél kdlcsondsen a tanér
és a tanuldé. E gondolat alapjan allapitja meg a szerz6, hogy ez az elmélet voltaképpen
a feln6ttkorban, a felnéttek tanuldsi folyamataiban teljesedhetne ki, ahol az oktaté
facilitatori szerepben még inkdbb eredményes interperszonalis kapcsolatokat épithet
ki a didkokkal. A magyar Karacsony Sandor is kiemeli, hogy sziikséges elismerni
a tanulé egyén lelkének autondmidjat, s hogy a tanulds folyamataban szerepet
jatszanak a tarsas-lelki viszonyok. A tanulmany kovetkeztetése, hogy a Rogers altal
javasolt non-direktiv tanulds, a tudds kreativ adaptaldsara alapuld ontanulds mint
alkoté gondolkodasi folyamat lehet a legsikeresebb.

Kulcsfogalmak: kdlcsonds tanulds, a tanulds szabadsaga, facilitélas, onirdnyitas

Striker F. Sdndor
Valésagaink vilaga - javaslat komparativ filoz6fia bevezetésére

Madach Imre 1862-ben, a forradalom bukdsat koveté elnyomds id6északaban
filozofiai drama tizendt szinében kévethetjik az emberiség sorsat a Paradicsombdl
kiGizott, Lucifer altal vezetett Addm és Eva altal megtapasztalt torténelemben.
A m( hamarosan nemzeti drama lett, s elsédlegesen Hegel torténelemfejlédés-
gondolatdhoz kototték, mely az ellentétek harcdval a tokéletesedés felé tart.
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A tanulmany ramutat e koncepcié vitathatésagara, s e helyett indokoltnak tartja
a kanti, statikus erkolcsi dllasponton nyugvo elméleti alapkoncepcié elismerését,
mely viszont a hazai irodalomkritikai recepcié donté részében elmaradt. A
tanulmany alldspontja szerint a belsé valdsag kulturdlis determinalé ereje hozta
létre ezt a gatat, melynek felismerésével és meghaladasaval valna lehetévé a
helyi valédsag megismerése és meghaladasa.

Kulcsfogalmak: hegeli és kanti dialektika, térténelmi fejlédés, d priori kategodridk, belsé
erkdlcsi jogcimek, kulturdlis determinizmus, helyi valésdgok

Szab6 Kata: Varosi oktatas - kreativ eszk6zok varosfejlesztéshez

Ajelen ésjové varosai jelentds terileti, tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis atalakuldson
mennek keresztiil, mely valtozasok Uj kihivasok elé allitjdk a varosfejlesztést. A
kommunikacio, az interakciok és az egylittmikodés fellenditése a varosi k6zosség
tagjai kozott, valamint a tolerancia és felel6sségvallalds elémozditasa olyan fontos
tényezdk, melyek nélkiilozhetetlenek egy jol miikodé véarosi organizmus és békés
egymas mellett élés esetében.

A jelen tanulmanyban egy Uj koncepcié keriil bemutatésra, a ,varosi oktatas’ (Urban
Education), amely a kozoktatds tovabbfejlesztett valtozataként értelmezhetd a
varosfejlesztés teriiletén bellil. Ezen Uj fogalom keretében kreativ szakemberek
és eszk6zok avatkoznak be a véros kozteriletein, hogy tanulasi helyzeteket és egy
nyitottabb, interaktiv tadrsadalmi miliét idézzenek elé.

Kulcsfogalmak: globalizdcié, urbanizdcié, vdrosszervezés, hdldézatok, tanulds, szocio-
kulturdlis sokszinliség, innovdcié az oktatdsban
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Tamas Brachinger
Community education - is it a real option within the cultural sector?

In Hungary the state has always played an important role in the domestic history
of public culture. Community education activities, on the other hand, intend to
follow the best - international and local - traditions of community development.
Theirbasisand subjectisthelocalcommunity whichistheindispensable subjective
pre-condition of community development. According to my hypothesis it is to
be examined - especially within the current re-centralization frameworks, where
the respective roles of self-governance and authentic civil society in general are
re-considered and where a strong civil society and organized communities are
absent anyway — whether there is any chance for such development efforts.
Keywords: civil society, community education, social participation, self-governance,
settlement, local community.

Andor Maréti
Reading Rogers’ Books

The author of the paper opens the discussion on Carl Rogers’ critic on educational
practices by an overview of two of his major publications On Becoming a Person:
A Therapist’s View of Psychotherapy and Freedom to Learn: A View of What
Education Might Become, focusing on the teacher-student relationship. A Rogers
is opposing the generally accepted attitude in education by stating that ,person
cannot teach another person directly” rather ,only facilitate another’s learning”
The author takes this proposal as a starting point to investigate the possibility
to apply Rogers’ theory in Adult Education, emphasizing that one-way education
should bereplaced by the learner-centred method where the instructors are ready
to learn from the students as well. The Hungarian theoretician Sandor Karacsony
also speaks of the ,autonomous soul of the individual” which can be influenced
only some ,socio-spiritual relationship” and in the ,non-direct” way described by
Rogers. The study concludes that these methods can be especially well applied in
adulthood, when the person is ripe for re-assessing his/her own situation and is
ready for self-directed learning.

Keywords: mutual education, freedom of education, facilitation, self-directed
learning

Sandor F. Striker
Our Local Realities: A call for comparative cultural philosphy

The Hungarian playwright Imre Madach published his somewhat Faustian
drama ‘The Tragedy of Man'in the post-revolutionary, oppressed Hungary of
1862. The philosophical drama of fifteen scenes follows Lucifer taking Adam
and Eve through the history of mankind in their dream outside the lost Paradise.
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The play soon became an emblematic piece in Hungary, taken as a Hegelian
description of the history of mankind towards perfection i.e. a better future. The
paper discusses the shortcomings of this concept, proposing instead a Kantian,
static moral standpoint, which, nevertheless, remained undiscovered by the literary
critiques within Hungary.

The author argues, that one needs to surpass local cultural determinism to unveil the
real nature of local realities.

Keywords: Hegelian vs. Kantian dialectics, development in history, d priori categories,
inner moral code, cultural determinism, local realities

Kata Szabé: Urban Education - Creative Tools in the Service of Urban Development

The transforming population of urban environments raises several interesting
challenges and call for a re-invention of urban development. Boosting communication
and interaction amongst the community members, furthermore, increasing tolerance
and sense of ownership in the communities are essential features of a productive city
and a peaceful co-existence within the urban environment as an organism. This paper
offers a new way of thinking about the connection between education and urban
development.

Keywords: globalization, urbanization, urban population, socio-cultural diversity, urban
education
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